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MACEDO, César Romerddocéncia em lingua estrangeira: o discurso do msée e sua
pratica educativa na sala de aula008. 91 f. Dissertacdo (programa de pés-graduagéo
Educacao)-Faculdade de Educacao, Universidade &ete6oias, Goiania, 2008.

RESUMO

Este trabalho se inscreve na linha de pesquisa d@uwne Profissionalizagéo
Docente e tem como objetivo analisar a docénciindaa estrangeira para compreender 0s
discursos de professores e alunos e a pratica taduca sala de aula, este estudo, de otica
qualitativa, configura-se como uma pesquisa de oaenp que o referencial teérico baseado
em autores tais como Bakhtin (1997), Gnerre (19B8jre (1997), Fiorin (1995), Melo
(1997), Pennycook (1995), Schutz (2006), Aimeidad=(1987), Leffa (1999) dentre outros
que construiram uma interlocucdo com as narratieaprofessores e alunos dando corpo a
este trabalho que foi realizado por meio de erdtasi semi-estruturadas com 08 (oito)
professores de lingua inglesa, 02 (dois) professdeelingua portuguesa e 06 (seis) alunos
das escolas de nivel médio: Colégio Estadual “@ltymereira de Castro” e Colégio Estadual
“Martins Borges” da cidade de Rio Verde — Goiapesquisa realizada no periodo de 2007 a
2008 levanta aspectos importantes quanto a aquisgadesenvolvimento da lingua
estrangeira para os professores e seu alcancedaadws alunos. Outros fatos relevantes
foram constatados como as implicagbes do process@cdlturacdo, a importancia da
consciéncia critica em relacdo a posicdo hegemdpieaa lingua inglesa exerce perante o0s
outros idiomas, a necessidade de se repensar & roatricular para o ensino da lingua
estrangeira, a fim de promover mudancas para matbader as expectativas de professores e
alunos. A analise demonstrou também a importarecieefiexao sobre a formacgéo continuada
de todos os professores, nesse caso, de LE para gueo seja um leitor, cidadao critico,
possuidor de proficiéncia linguistico-discursivegmarado para as “mdultiplas leituras” dentro
e fora da escola usando outro sistema linguistico.

Palavras-chave:lingua estrangeira, poder, professor, discurstigais educativas.



MACEDO, César Romero. Teaching in foreign languabe:teacher’s speech and his/ her
educational practice in the classroom. 2008. 9Digsertation (Post Graduation Program in
Education), Education College, Federal Universftoias, Goiania, 2008.

ABSTRACT

This work fits in the research line of training gm@fessional and aims to analyze
the teaching of foreign languages to understandaaehers and the students’ speeches and
the educational practices in the classroom. Thidysis based on the qualitative ophtic and it
takes place in a reaserch field in which the tbetcal basis is presented according to several
authors were studied, with emphasis in Mikhail Bak (1997), Maurizzio Gnerre (1985),
Paulo Freire (1997), Fiorin (1995), Orlinda Mel®9Y), Pennycook (1995), Schutz (2006),
Almeida Filho (1987), Leffa (1999) and others whimwed an interlocution with teachers’
and student’ speeches giving corps to this work.tk® development of the work, besides the
theoretical studies, semi-structured interviewseneade with 08 (eight) English teachers, 02
(two) Portuguese teachers and 06 (six) students.iffterviews were developed from June to
October in the year of 2008 from high school sushGolégio Estadual “Olyntho Pereira de
Castro”and Colégio Estadual “Martins Borges” batbni Rio Verde — Goias. The research
was accomplished from 2007 to 2008 and raises irapbissues related to the acquisition
and the development of the foreign language foit¢hehers as well as how teachers provide
this knowledge on the lives of the students. Otkkavant facts were noticed like the process
of acculturation, the importance of critical awsss of the hegemonic position that the
english language carries in relation to other lauygps, the need to rethink the matrix
curriculum for the teaching of foreign languagesrder to promote changes to better meet
the expectations of the teachers and the studant$,also a reflection to advance the
teaching-learning process of learning a languagedhat the students become the owners of
their speeches providing them proficiency in preagsgthe "multiple readings,” in and out of
the school, as well as in other spaces in the gocising another linguistic system.

Key-words: foreign language, power, teacher, speech, edunediwactices.
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INTRODUCAO

Este trabalho move-se pela linha de pesquisa f@omnag profissionalizacao
docente e pretende estabelecer discussbes a @astiteorias e dos dados da pesquisa
fornecidos pelos professores e alunos do Colégiadlal “Olyntho Pereira de Castro” e
Colégio Estadual “Martins Borges” que oferecem sirem de nivel médio na cidade de Rio
Verde-GO. Estdo presentes nessa pesquisa, a farneadacéncia do professor de lingua
estrangeira (inglés), levando-se em consideragéiatea educativa do professor, os discursos
dos professores e alunos no contexto de sala de aul

As sociedades véem-se em vias de desenvolvimenteréé da alienacdo e da
dominacdo econdmica dos paises desenvolvidos eafeste, muitas crencas, mitos e vozes
vém se firmando no discurso alheio, demonstrandmperialismo econémico, cultural e
linglistico. A midia e a tecnologia tém sido uns gancipais responsaveis por influenciar as
grandes massas e determinar a supremacia de swtrangeiras no imaginério coletivo.

Tendo como ponto de partida a cultura como discwsaal, ou seja, “o
conhecimento social e habilidades interativas guadicionam ao conhecimento do sistema
da lingua” (MCCARTHY & CARTER, 1994, p.161), estespuisa pretende ser uma tentativa
inicial de reflexdo e encaminhamentos sobre a r@ultie se ensinar uma LE. Ao mesmo

tempo, pretende também investigar as motivagcéesentido da lingua para um grupo de

professores e alunos de 02 (duas) escolas pubkcesde estadual de ensino médio da cidade
de Rio Verde — Goias — Brasil.

Para melhor compreensao desta pesquisa, opteitpélicos que trabalham, nos
seus estudos, a relagdo educacao, sociedade agargucomo Bakhtin, 1997; Gnerre, 1985;
Bagno, 1999 e 2003; Moita-Lopes, 1996; Freire, 1998nnycook, 1995; Melo, 1997, 2002;
Almeida Filho, 1987; Foucault, 1979; Leffa, 199@h8tz, 1991; Richards & Rodgers, 2001 e
também outros estudiosos que tém prestado enownésbaicdes aqueles que se interessam
em compreender a realidade do professor e do deifiogua inglesa.

A Lei de Diretrizes e Bases (Lei n° 9.934/96),516° do art. 26, deixa claro a
necessidade do ensino de uma LE no ensino fundaheenb ensino médio, quando dispbe
qgue “serd incluida uma lingua estrangeira modaromo disciplina obrigatéria, escolhida
pela comunidade escolar, e uma segunda, em capitgivo, dentro das disponibilidades da
instituicdo” (art. 36, Inciso lll). A partir dai, sistema de ensino publico tem cumprido esta

determinacdo, porém deparando-se com problematde$a pela comunidade escolar. A
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partir da minha realidade e condi¢cdo de traballoopac profissional que ensina a lingua
inglesa, que, hoje, oficialmente dispbe de aperzagd0as) aulas semanais para ensinar e
propor “a aquisicdo de um segundo idioma”, peresba pratica pedagdgica presa apenas ao
livro didatico, com uma metodologia mecanicista fpgassa somente as estruturas da lingua.
Essa percepcao tem me incomodado e me faz pergnataseria esta minha postura e a dos
meus colegas uma forma de cada vez mais fortatedescurso dominante de ensino de LE
mecanicista que ndo tem formado leitores e esesitoo uso da lingua inglesa?

Assim, ensinar e aprender significam a constitugi@@spacos de aceitacéo e de
resisténcia dentro do processo educativo. Nessgeleen ensino e a aprendizagem de uma
LE ndo poderiam deixar de percorrer caminhos danfies. Penso que ndo s6 a travessia
desses caminhos, mas também seus meandros poderdindimar pistas para minha
investigacdo, no sentido de formar leitores e &8es8 no processo de ensino e aprendizagem
de lingua inglesa.

Tendo sido professor do ensino fundamental, méeli@inda hoje professor
universitario, tive a oportunidade de vivenciar ex@ncias pertinentes ao ensino da lingua
estrangeira e, trazendo para bem proximo da miedledade profissional, no ensino médio,
foco da minha pesquisa, vale perguntar: sera gnedw como o professor vem ministrando o
ensino de lingua inglesa tem contribuido para gualunos tenham acesso ao conhecimento,
incorporando-o, reelaborando-o, tornando-se letardticos para agirem nesse mundo
globalizado de modo a transforma-lo em lugar cadetiiemocratico?

Outro ponto preponderante que justifica provocacusao sobre o ensino de LE
é o fato de que recebendo uma lingua hegeménica,cpon exemplo, o inglés, ainda é
consenso na sociedade que ndao se aprende esta liaguescolas de nivel basico, mas
aprende-se participando do processo ensino-apegediz desenvolvido nos cursos livres das
escolas de idiomas da rede privada de ensinogaiyaossivel apenas para alunos das classes
média e alta. Portanto, o processo de terceirizdgé@nsino de lingua inglesa promovido por
algumas escolas particulares apenas vem confirmagconhecimento do fracasso desse
ensino na escola regular, bem como reforcar adelde dominio e poder da lingua inglesa
sobre a lingua nacional face a hegemonia sociamoeica no mundo globalizado.

Assim, € preciso promover estudos sobre estag;8#gano sentido de se propor
encaminhamentos tedérico-praticos consistentes gssam modificar este quadro para que 0s
alunos das classes trabalhadoras também possacetso a esse conhecimento. Nao porque
o inglés ou qualquer outro idioma traga apenasestigio social, mas porque pode ser um

instrumento importante para se entrar em contato oatras formas de conhecimento e
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culturas diferentes. Se a LDB n°. 9.394/96 pree&gsino como direito de todo cidadéo, nao
se justifica, portanto, que saber uma LE venhaastituir um privilégio de poucos.

Acredito que sO0 mergulhando nessa realidade, comigar do olhar de
pesquisador, e amparado em pressupostos tedricutoh@gicos consistentes € possivel
comecar uma reflexdo para trazer clareza a algumdagacdes que permeiam o ensino de
lingua estrangeira no nivel médio de ensino. Asegsa pesquisa objetiva investigar algumas
questbes em relacdo ao ensino de lingua inglespaepassam a formacdo, o discurso do
professor e sua pratica educativa na sala de idelatificar de que forma o ensino de lingua
inglesa contribui ou n&do para a ampliagcdo do cantexto do aluno e sua insergédo no
contexto soOcio-cultural como usuario de uma segundtura e analisar as condi¢gbes de
ensino de lingua inglesa a partir da formacao diepsor, representadas nas vozes de
professores e alunos.

A busca por respostas para a formacdo de aluntsekiem lingua inglesa
também tem me instigado a fazer varios questiontmeepor que ensinar a lingua inglesa
prevista pela matriz curricular e ndo outra conndesejo do aluno, dentro das condicdes
possiveis da escola? A forma pela qual o ensinindaa inglesa € ministrado ndo somente
fortalece o discurso dominante? O que a globalzaca tecnologia tém a ver com 0 ensino?
O que o ensino da lingua inglesa representa pawuo®s? A aquisicdo de um segundo
idioma proporciona aos alunos a condicdo de serdad@os e de se constituirem leitores
capazes de usar o novo sistema linglistico naggséiociais e culturais onde eles vivem?
Sera que as dificuldades encontradas na aquisig@&senvolvimento da lingua inglesa, néo
sdo as mesmas dificuldades na lingua materna?

A partir de estudos ja realizados, apresentar @woahpenas o discurso que tenta
explicar o funcionamento da lingua e as regras dmrmda gramatica € muito pouco. Tenho
observado que ao trabalhar exclusivamente comdessgrso pedagogico, a escola apresenta
ao aluno uma realidade linglistica e cultural gée worresponde a realidade cotidiana
brasileira e ainda faz uma representagdo carid¢alospaises de origem de lingua inglesa
estudados. E preciso trabalhar a lingua como psocgiscursivo que promova uma pratica
social verbal e ndo verbal. Portanto, acredito @aepartir destes pressupostos que o0 ensino
de lingua inglesa carece de pesquisas que posdaitiau as discussées sobre o papel da
escola no ensino de linguas, a relacdo que seststatentre a lingua nativa e a estrangeira, a
formacédo dos professores do ensino de linguas grapor, principalmente, melhorias que

assegurem a qualidade do ensino.
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Essa abordagem tedrico-metodolégica, de Oticatqtiali, tem suporte a partir
das concepcdes de Menga (1986) que da entendiméatque a pesquisa qualitativa tem o
ambiente natural como sua fonte direta de dados pesguisador como seu principal
instrument; os dados coletados sdo basicamentdtiesce a preocupacdo com 0 processo é
muito maior do que com o produto. O significado gagpessoas dao as coisas e a sua vida
sdo focos de atencdo especial pelo pesquisadoramélese tende a seguir um processo
indutivo. Os pesquisadores ndo se preocupam ercabweyvidéncias que comprovem
hipoteses defendidas antes do inicio dos estudoabstracdes se formam ou se consolidam
predominantemente a partir da inspecao dos dadws pracesso de baixo para cima. A
interacdo entre pesquisador e pesquisado, numgsmadntinuo de transformacgéo, faz co
que esse tipo de estudo ndo se apresente de foamadndo, pois, flexivel, possibilitando
caminhar sobre um trajeto que mesmo previsto peadeakkerado. Assim, este trabalho
configura-se como uma pesquisa de campo, em gstidoebibliografico numa interlocugéo
com as narrativas semi-estruturadas com professgosdgnos deram corpo a este trabalho
realizado em 02 (duas) escolas de nivel médio,légi@oEstadual “Martins Borges”, situado
no centro da cidade de Rio Verde — Goias, com fé)(sermas de 32 série, distribuidas nos
turnos matutino, vespertino e noturno, totalizad@8 alunos (sendo sorteados 15 para as
entrevistas) e 4 (quatro) professores; também édginEstadual “Olyntho Pereira de Castro”,
situado na periferia da cidade de Rio Verde — Goiésm 4 (quatro) turmas de 32 série,
distribuidas nos turnos matutino, vespertino e matu totalizando 126 alunos (sendo
sorteados 15 para as entrevistas), tendo siddnatps 06 (seis) alunos para ambas as escolas
e 04 (quatro) professores, além de (01) uma prafasie Lingua Portuguesa de cada escola
para conhecer os problemas mais comuns do ensililegda materna e sua influéncia ou nédo
no ensino da lingua inglesa. As entrevistas foraatizadas na escola com duracdo de 45
minutos cada, durante o periodo de junho a outwl®o2008. O estudo nessas duas
instituicBes possibilitou a analise do trabalhogugdjico dos professores e alunos de lingua
inglesa e seus devidos encaminhamentos.

Assim, no ambito da desvalorizacéo profissionalggem® o professor se encontra,
levantar analise quanto as condi¢cdes de formagé@mmoada do docente, bem como perceber
as quais condicles ele esta exposto ao exercduls¢@o, € uma necessidade emergencial
porque professores e alunos sdo molas propulsaragjpe haja maior empenho por parte do
poder publico para a solucdo dos problemas quegi@mme retardam avancos no processo
ensino-aprendizagem. Lima et al (2003) relatam @udormacdo pode favorecer o

desenvolvimento profissional dos docentes na medidaque se promova a formagao de
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professores criticos, capazes de desempenharem fisugho com autonomia e
responsabilidade e de participarem com empenhon@&@ncia na definicdo e elaboracéo de
politicas educativas.

Nesse contexto, portanto, em que a sociedade cpatéanea vem vivenciando
processos constantes de producdo do conhecimemtotému culminado em mudangas
profundas nos segmentos sociais, a escola comalammstituicdes da sociedade n&do pode
ficar excluida desse processo; pelo contrario, dsge uma instituicdo que veicula
responsabilidade e competéncia em preparar paiisis para enfrentar as questdes sociais e
educacionais, alterando-as e redefinindo—as adimcdmpanhar as transformacdes e desafios
presentes no século XXI.

Esse trabalho estd organizado em trés capitulos.piioeiro capitulo, “A
trajetéria do ensino da lingua estrangeira no Brpassado e presente”, fundamenta uma
abordagem histérica sobre as reflexdes quanto sinceda LE no Brasil, a partir de dois
assuntos: a expansao da lingua inglesa por seico iglioma oferecido nas instituicdes que
serviram de campo de pesquisa para este traballtomposicdo desta trajetoria.

O segundo capitulo “o ensino de lingua estrangpwder e saber” apresenta a
fundamentacédo tedrica que embasa as reflexdesogaantoncepgdes do ensino de lingua
inglesa estabelecendo a relagdo linguagem-podecao trés assuntos: o ensino da lingua
estrangeira: poder e saber; a hegemonia da lirgjtengeira e a relacdo de dominio cultural;
e a hegemonia de algumas LES em nivel mundial.

O terceiro capitulo “formacédo do professor de lmngstrangeira e seu papel no
contexto escola-comunidade” analisa a formacaoroi@gsor e seu papel no contexto escola-
comunidade, com o0s seguintes assuntos: professona¢do profissional e fungédo social;
discurso e ideologia: as vozes de professores sbteorias, metodologias e praticas do
ensino de LE que tém subsidiado a pratica educditgaprofessores das escolas: Colégio
Estadual “Olyntho Pereira de Castro” e Colégio @isah “Martins Borges” da cidade de Rio
Verde-Goias.

Para compreender a importancia da lingua estrangeasente no curriculo da
escola publica, primeiramente, é preciso situasldiga de expanséo de dominio desta lingua

e sua influéncia no mundo globalizado, a partiesindo de sua trajetéria no Brasil.



CAPITULO |

A TRAJETORIA DO ENSINO DA LINGUA ESTRANGEIRA NO BRA SIL: PASSADO
E PRESENTE

N&o ha uma palavra que seja a primeira ou a UlEmeo
ha limites para o contexto dialdgico, este se pergie
passado ilimitado e num futuro ilimitado.

Mikhail Bakhtin

O ensino da lingua estrangeira no Brasil perpassaantos importantes em
funcdo das mudancas também importantes ocorridaslmeacao brasileira. Neste sentido,
este capitulo apresenta a trajetdria de expans@mneosicdo da LE no Brasil tendo como
suporte tedrico, dentre outros Schutz (2006), Yillsefa (1999), Fiorin (1995).

Uma pesquisa sobre a lingua estrangeira no Bragiida a realizacdo de um
estudo histérico que envolva movimentos das pgchicativas no processo de aquisicao e
desenvolvimento de outro idioma, bem como da lagisd que embasa essas praticas. Neste
sentido, é importante ter claro as idéias de Baki®97), quando afirma que a linguagem é
um processo de interlocucao verbal e social conuttmoAssim, se a linguagem exige e
pressupde a existéncia da relacdo eu e o outree pEecesso hd a producdo de mdltiplos
efeitos de sentidos.

Diante dessa concepcao de linguagem, pode-se afgqoeaa relacdo entre os
sujeitos se constréi muito além da simples “habidel de se estabelecer a mera
comunicacao, ou seja, faz-se através de um procksgteracdo verbal e ndo-verbal entre
sujeitos que provocam multiplos sentidos nesseegemc Essa concepcéo esta em acordo com
0 que preconiza o discurso oficial através da LDED4/96, “0 ensino da lingua estrangeira
desempenha um fator de que a aprendizagem de LEE s@oum exercicio intelectual de
aprendizagem de formas estruturais (...), € sinx@eré&ncia de vida, pois amplia as
possibilidades de agir discursivamente no mund&®ABIL, MEC, 1998, p.38). No entanto,
€ preciso, a partir da lei, analisar as praticac&iivas de LE para se conhecer o uso ou néao
da legislagéo.

Este trabalho mostra a histéria de um sistema iktigd assumido por um outro
povo em outro espaco, reafirmando o discurso deeC&004, p. 12) de que “as linguas nao

existem sem as pessoas que as falam, e a histouima lingua € a historia de seus falantes”.
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Assim, quando o aluno esta exposto a aprendizageom@ segunda lingua, ele
nao sO esta adquirindo a estrutura linglisticaadésgua, mas esta também construindo sua
propria historia por apropriar-se de outra cultqgue leva a compreensdo de outros fatores
linglisticos e nao linguisticos.

Segundo Almeida Filho (1987, p.21), “o desenvolvimeala Linguistica Aplicada
como area de conhecimento explicito, objetivo sidteco e que se reconhece como LA, esta
na sua origem estreitamente ligado a evolucdo dmerme linguas nos Estados Unidos e
Europa durante e apos a Il Guerra Mundial”.

Depois do chinés, o inglés é a segunda linguafalada no mundo (entre nativos
e outras pessoas) e por ser o0 Unico idioma oferetd instituicbes da pesquisa em questao,
resolvi estudar as caracteristicas historicas dmerde idioma estrangeiro, a partir do inglés,
com base na compreensao que este idioma alcangpasitido de proeminéncia em relacao
aos outros; ou seja, idiomas que nao sao expraspa@ 0 ensino na cidade de Rio Verde-
GO como aleméo, francés, japonés e outros. Assiniama inglés ganhou espaco
privilegiado na educacéo brasileira por ser umguinde comunicacdo usada, por varios

motivos, sejam econdmicos, sociais e culturais nodu inteiro.

1.1 A expanséo da lingua inglesa

A esperanca de atingir a prosperidade e os anpelaspratica da religido com
liberdade constituiram-se em fatores essenciaes @aolonizacdo da América do Norte. A
chegada dos primeiros imigrantes ingleses (os gno#) que velejaram no navio
“Mayflower”, em 1620, marcou o inicio da presenedidgua inglesa no Novo Mundo.

As bases fortes deste idioma provém da histéridndhaterra, constituida de
varios dialetos das linguas indo-européias falgdbes celtas. Assim, o celta chegou a ser o
principal grupo de linguas na Europa, antes desithts esmagado pelo império romano.
Segundo Schutz (2006), a medida que os romanos fee expandindo pelo territorio
britanico, foram também deixando tragos linglistido latim, promovendo a incorporacao
de novas palavras no sistema linguistico da GréaBh@. Porém, com a retirada das legifes
romanas, 0s celtas ficaram sem guarda e a mercéndogos, recorreram as tribos
germanicas (Jutes, Angles, Saxons e Frisions)petia ajuda. Em funcéo da presenca destes
novos grupos no sudeste da Gra-Bretanha, os diagletmanicos falados pelos anglos e pelos

sax0es vao dar origem ao inglés. A palavra “englgmal exemplo, originou-se de “Angle-
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land” (terra dos anglos). A partir dai, a hist@&lingua inglesa é dividida em trés periodos:
Old English, Middle English e Modern English.

E relevante aqui registrar o periodo do Modern Bhgposto que é a lingua que
mais se aproxima do foco deste trabalho, quandpropus a fazer um estudo sobre o0 ensino
da LE, para esclarecer as modificacdes ao longempo até dar origem ao que chamamos
de American English.

Nessa perspectiva, Schutz (2006, p. 3) explica que:

O processo de padronizacédo da lingua iniciou emcipios do século 16 com o
advento da litografia, e acabou fixando-se naseptes formas ao longo do século
18, com a publicagdo dos dicionarios de Samuel stwhrem 1755, Thomas
Sheridan em 1780 e John Walker em 1791. Desde entditografia do inglés
mudou apenas em pequenos detalhes, enquanto soangieo sofre grandes
transformac@es. O resultado disto € que hoje entedi@s um sistema ortografico
baseado na lingua como ela era falada no séculkkeh8p usado para representar a
pronincia da lingua no século 20.

Com base neste entendimento, pode-se verificaadjigua inglesa é o resultado
de uma diversidade de influéncias linglisticas leu@is advindas de contatos com outras
linguas: Celta, Latim e Norman French.

1.2 A composicao da trajetéria

A lingua inglesa aponta-se constituida de umafastomplexa, carregando em
suas raizes aspectos culturais de um povo queigveknoldgica e linglisticamente, de tal
forma que avancou fronteiras pelo mundo inteirda Bdordagem traz um apontamento que
da sentido ao ensino de lingua inglesa, bem comoede amparo legal a iniciativa de se
constituir no curriculo escolar brasileiro um seduidioma, que inquestionavelmente, insere
Nno processo ensino-aprendizagem cultura e costdenestra nagao.

O ensino de lingua estrangeira no Brasil j& digfgama caracterizagéo histérica
gue ndo mais pode ser negada. Leffa (1999), fala wwita pertinéncia sobre os passos
galgados até entdo pela lingua estrangeira nolBesta forma, a escola ndo pode mais se
omitir em relacéo a essa aprendizagem. Ainda,adartdesta questao a partir da colonizacéo

do pais, o mesmo autor (1999, p.2-3) comenta:

Deixando de lado os primdrdios da catequizacdo iddes, quando o proprio

portugués era uma lingua estrangeira, € comecaado as primeiras escolas
fundadas pelos jesuitas, pode-se dizer que a dadicasileira é de uma grande
énfase no ensino das linguas, inicialmente nasdmglassicas, grego e latim, e
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posteriormente nas linguas modernas: francés,simj@nao e italiano (o espanhol
s6 muito recentemente, considerando a perspecistriba, foi incluido no
curriculo) [...] foi s6 muito lentamente, a princigom a chegada da Familia Real,
em 1808, posteriormente com a criacdo do Colégivdié em 1837, e finalmente
com a reforma de 1855, que o curriculo da escalanskria comecou a evoluir para
dar ao ensino das linguas modernas um status petmansemelhante aos das
linguas classicas.

Em se tratando da imersdo destas culturas no étesrit € importante,
primeiramente, evidenciar que no Brasil colonidingua de predominio foi o francés dentro
da aristocracia rural mais refinada e este procgsmmnaneceu até o momento da
Independéncia do Brasil, sobretudo porque apremdeancés era a maneira de se manter o
monopolio das elites sobre o saber. O interesse ppdma inglés estabeleceu-se pela
influéncia da cultura norte-americana que deu onm@m a Republica, porém até ai néo
ultrapassou a influéncia da cultura francesa.

E importante ressaltar que a escolha da LE modeana compor o curriculo
escolar brasileiro ter sido a lingua inglesa, ndadsu ao acaso, mas pelo poder que ela
representa. Desta forma, afirma Schutz (2006) qtas fhistoricos colaboraram para que o
inglés se apresentasse como lingua do mundo. Epriomeiro momento, pode-se relacionar
esta supremacia pelo poderio econémico da Ingtaters séculos XVIII, XIX e XX, ocorrido
pela revolucdo industrial e a consequente expardg@ocolonialismo britanico que
impulsionaram a formacao de um império de influémolitica e econbmica, atingindo o seu
auge na primeira metade do século XX, quando foammhecido como “the empire where the
sun never sets” devido a sua constituicdo geogradicue facilitou a disseminacéo da lingua
inglesa. Num segundo momento, pode-se remeteadgstdundo Novo, ou seja, aos Estados
Unidos da América que, pelo poder politico formadpartir da segunda guerra mundial e a
marcante influéncia econ6mica e cultural, acabamn colocar a lingua francesa em
condi¢cdo de segundo plano, consolidando a linggi@sa como padrdo das comunicagdes
internacionais.

Mas foi na década de 1930 que a lingua inglesaitewelso no ensino brasileiro
devido as tensdes politicas do momento. Ainda, lsase nos estudos do pesquisador Schutz
(2006), a expansao da lingua inglesa no Brasilopaaser entendida como uma necessidade
estratégica para contrabalancar o prestigio intewnal da Alemanha que encontrava no
Brasil particularmente eco devido a imigracao reukeanterior.

Leffa (1999) registra, com base nas pesquisas @gash(1976, p.89), que em
1931, a Reforma de Francisco Campos destinavd'ssegguer a educagao de segundo grau

do caos e do descrédito em que fora mergulhadaimisa reforma de 1931 agiu sobre o
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ensino de linguas e proporcionou mudancas nao spprento ao conteddo, mas também
guanto a metodologia de ensino. A reforma de 1931

[...] introduziu mudancas ndo apenas quanto aoetdont mas principalmente,
qguanto a metodologia do ensino. Em termos de cdateféi dada mais énfase as
linguas modernas, ndo por um acréscimo em sua kargda, mas pela diminuicdo
da carga horéria do latim. A grande mudanca, pdoé@mm termos de metodologia.
Pela primeira vez introduzia-se oficialmente noddra que tinha sido feito na
Franca em 1991: instruc6es metodoldgicas para aloasoétodo direto, ou seja, 0
ensino da lingua por meio da prépria lingua (LEFE299, p.5).

Desta forma, o ensino de LE no Brasil ganha uma mowcepcdo no sentido de
ampliar a visdo do conhecimento escolar e do mysgilomeio de um ensino voltado para o
carater pratico, colocando o aluno envolvido nasdades pedagdgicas de sala de aula. Era o
momento de se aprender uma LE dispondo da capaciiaccompreender a tradicdo e a
cultura de outros povos.

Leffa (1999) ainda alerta que com a implantacaBefarma Capanema em 1942,
0 ensino de LE passa por um processo de equipatagamodalidades e tem como primazia
a democratizagdo do ensino. Também, semelhanteraneede 1931, a reforma Capanema,
pela Portaria Ministerial 114, de 29 de janeiro 1813, pontuou fortemente a questdo
metodoldgica. Reforcava o uso do método direto, cénfase em “um ensino
pronunciadamente pratico”, deixando claro que inenge linguas deveria ser orientado nao
s6 para objetivos instrumentais (compreender, ,fdéar e escrever), mas também para
objetivos educativos (“contribuir para a formac@ondentalidade, desenvolvendo habitos de
observacao e reflexaog) culturais (“conhecimento da civilizacéo estrargjeg “capacidade
de compreender tradi¢cdes e ideais de outros pawvagcando [no aluno] no¢des da propria
unidade do espirito humano”). Diante de uma ané&lidevisdo historica, as décadas 1940 e
1950, considerando a Reforma Capanema, foram os @morados para o incentivo da
aprendizagem das linguas estrangeiras no Brasil.

Em contrapartida, a LDB 4.024/61 aparece com urmaima que, segundo Leffa
(1999, p.9):

Comparada a Reforma Capanema e a LDB que veio goidse a lei 1961 é o
comeco do fim dos anos dourados das linguas estrasgApesar de ter surgido
depois do lancamento do primeiro satélite artifini@so, que provocou um impacto
na educacdo americana, com expansao das linguasgestas em muitos paises, a
LDB do inicio da década de 60, reduziu o ensintirtpias a menos de 2/3 do que
foi duramente a Reforma Capanema.
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Para esse autor, a lingua estrangeira modernajvgndo sob a égide do
descrédito ao longo da histéria do ensino braseil@irais uma vez deixa de ser contemplada
na reforma do sistema educacional pela Lei 5.69218&1 que institui o ensino
profissionalizante. A diminuicdo do espaco/tempos dénguas estrangeiras nos
estabelecimentos de ensino e a exclusdo de algiehes tais como latim,francés italiano e
alemdo dos curriculos escolares deram origem amdhmglismo estrangeiro” na escola
brasileira. Embora tendo sido adotado na maiorsaimsgtituicoes, o ensino da lingua inglesa
teve também sua abrangéncia reduzida por razaofalseéna profissionalizacdo com vistas as
técnicas de producdo e desenvolvimento econdmiastaado o interesse pela LE e outras
disciplinas ligadas a formac¢éo humanistica.

Ainda segundo o mesmo autor, foi no ambito da cog&b das Leis de Diretizes
e Bases que as linguas estrangeiras modernas maeupgede algum modo, a importancia
dentro do curriculo escolar que durante muito terfipmu legada a condicdo de segundo
plano. Desta forma, a nova LDB (Lei n°. 93/94 ded2@ezembro de 1996) determina que o
ensino de 1° e 2° graus passe a ser denominadonoEHRsndamental e Médio, com base
nacional comum, a ser complementada “em cada sistienensino e estabelecimento escolar,
por uma parte diversificada, exigida pelas carétieas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e da clientela” (art. 26). 8ldb°® do mesmo artigo, fica clara a
determinacao legal da inclusdo da LE no Ensino &uwaahtal: “Na parte diversificada do
curriculo sera incluido, obrigatoriamente, a paldiquinta série, o ensino de pelo menos uma
lingua estrangeira moderna, cuja escolha ficarargocda comunidade escolar, dentro das
possibilidades da instituicdo”. Em relacdo ao emsigdio, a lei reporta que no Art.36, Inciso
lll: que serd incluida uma lingua estrangeira muale@omo disciplina obrigatoria, escolhida
pela comunidade escolar, e uma segunda, em capitgivo, dentro das disponibilidades da
instituicao.

Pela legislacdo, ao se instituir o ensino de umgul/linguagem ndo se estaria
apenas levantando possibilidades de uma comunicagas, sobretudo, estaria dando a
oportunidade aos alunos de se apropriarem de uwaaaquitura e criarem uma historia, o que
muito bem salienta Fiorin (1995, p.73): “quando mderrogamos sobre as relagdes que a
linguagem mantém com a histéria, ndo encontransdai@u 0 Ndo, mas ante o sim e o nao”.
Com base neste pressuposto, uma nova “languagésigiogli nos remete a uma segunda
cultura e ndo nos impede ou impossibilita de eftabe relacdo com o contraditorio,
considerando que o aluno vai se expor diante diagdes do sistema linguistico e as relacdes

sociais e interpessoais que perpassam ao longmdeatvida.



22

Neste contexto, ha vérias vertentes de entendinprdnto ao ensino de LE no
Brasil. Uma delas provoca um eixo de aberturaeragfes socio-econdmico-culturais para o
cidadao estrangeiro. Ha uma outra vertente quéealstze uma relacdo de dominio de uma
nacdo sobre a outra, face a hegemonia, principadmesgondmica, em contexto universal,
conforme se depreende dos Parametros Curriculae®mimdis (BRASIL. MEC/SEF, 1998),
ao afirmarem o papel que o inglés representa egétudo poder e da influéncia da economia
norte-americana. Essa influéncia cresceu ao loongsedulo XX, principalmente, a partir da
segunda Guerra Mundial, e atingiu seu poder na atlansociedade globalizada e de alto
nivel tecnoldgico, em que alguns individuos viveesta século. O inglés, hoje, é a lingua
mais usada no mundo dos negdcios, em alguns paises Holanda, Suécia e Finlandia seu
dominio é praticamente universal nas universidad¢BRASIL, MEC, 1998, p. 23)

Todavia, ndo se deve prender apenas a estas esrtenta vez que a aquisicao de
uma LE ultrapassa estes horizontes se se consigeeae direito do cidaddo ter acesso a
cultura de outros povos, e que o estabelecimenteeldebes de comunicacdo de sistemas
linglisticos diferentes enriquece a natureza hum@anpode propiciar ao individuo o
conhecimento de si mesmo e do mundo.

Com isso, entende-se que 0 processo de aquisicaoneelingua ndo é uma
formula pronta e acabada, ao contrario, perpassdamgas nas quais o homem vai se
construindo em conhecimento, ao mesmo tempo emcqguostroi sua historia, legando a
humanidade registros de toda uma civilizacao.

Diante das transformacdes e dos avancos tecnoobasgiante significativos que
se destacam nas ultimas décadas, é possivel cordprass processos que sdo construidos ao
ensinar uma LE, em particular, a lingua inglesae€processos devem ser considerados e
aproveitados para tornar a criacdo cultural coaceesignificativa, fortalecendo as relacdes
sécio-culturais de povos diferentes de modo quanaanidade possa perceber o diferente e
compreender o que parece sempre estar além dosslimi

Para compreensao do processo de aquisicdo da demu@ da cultura nas
relacbes soécio-culturais de povos diferentes, remmmet ao ensino da lingua estrangeira
considerando o poder que uma cultura pode exeof®e sa outra, quando da busca dos

saberes envolvidos neste processo.

! As tradugBes das obras em lingua inglesa foraasfpbr min.



CAPITULO Il

O ENSINO DE LINGUA ESTRANGEIRA: PODER E SABER

A comecar do nivel mais elementar de relagbes com o
poder, a linguagem constitui o arame farpado mais
poderoso para bloquear o acesso ao poder.

Maurizzio Gnerre

No desenvolvimento deste capitulo, o ensino destirestrangeira é analisado em
um constante dialogo com autores que tém concebiilguagem numa perspectiva dialética
em que a relacdo poder e saber estd sempre preBemiee eles, pode-se citar Bakhtin
(1997), Apple (1989), Enguita (1998), Fiorin (199Bagno (2003), Gnerre (1995).

O processo de globalizagdo desencadeou acdes ém @atial no sentido de
estabelecer relacbes de proximidade entre os pd@ogrincipal processo para afinar os
procedimentos de contatos perpassados por tensfesss politicas e econdmicas €, sem
davida, o saber. Por estas raz6es, o homem qaeswoly processo constante de interacdo em
um grupo social fica exposto ao enfrentamento de realidade ideoldgica que é a realidade
objetiva dos signos sociais, que é determinaddemoda comunicacdo semidtica e estas, por
sua vez, diretamente determinadas pelo conjunteisiesociais e econdmicas (BAKHTIN,
1997). Portanto, a producdo do conhecimento cddstide forma competente e ética, podera
garantir o sucesso de quaisquer relagdes de tmbathe as fronteiras internacionais.

Diante do fato de que as relacfes internacionaigfisam, se intensificam,
consequéncia do mundo globalizado, ha a necessitatepensar as praticas educativas que
norteiam a formacdo do ser humano e, consequentenrener os objetivos e o papel da
educacao nesse contexto. Enfim, entendo que vakena estabelecer uma discusséo para
elucidar que funcédo passa a assumir 0 ensino dgsal estrangeiras. Aqui, registro meu
interesse em discutir as relacdes assumidas eita@otess ao longo do processo de ensino
destes outros idiomas em paises pobres e/ou emvobsmento.

Quando se fala em saber, levanta-se uma questfonpierante por se tratar de
um processo constituido pelo homem e que lhe prenmaminhos que o auxiliam a
descortinar as relagdes do mundo a sua volta. tBntog € preciso esclarecer que este
processo provém de um sistema ao qual se denoraitiagha. Mussalin e Bentes (2001)

assumem uma concepc¢do de lingua oriunda das c@esemstruturalistas de Saussure,
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guando este autor postula que “a lingua é um fat@ls no sentido de que é um sistema
convencional adquirido pelos individuos no convigiacial”. Sob outro ponto de vista
dialético, Bakhtin (1997) alerta que o conhecimetdolingua € imprescindivel, ja que as
pessoas sdo usuarias dela antes de se empenhaletaraado texto. Portanto, ao aprender a
ler, por exemplo, as pessoas carregam para si umdora ser descoberto e, ao longo desse
processo, outras contradicdes emergirdo face aecasocial da lingua, que se configura
como um processo aberto gestado nas interacOess/erbociais dos interlocutores. Ora, se 0
ensino e a aprendizagem de uma lingua pressupdepnocesso de trocas, de parcerias entre
as pessoas que falam esta lingua, como se podarpEmsuma relacdo autoritaria nesse
processo? As praticas pedagdgicas tém demonstiedtcgmunicar bem” em outro sistema
lingtistico tem sido o ato de se apropriar de umgul que possibilita ao aluno a aquisicao
de outra cultura, mas tendo que se submeter aprsstigio e poder de penetracdo dado ao
carater hegemonico de que esta ou aquela lingpaalis

Ao longo dos anos de estudo e dedicagédo ao enailinglia estrangeira, percebo
que a lingua inglesa, por exemplo, assume um paf®iante por ter carater de “status”
hegemonico nas relacdes internacionais. Talveztamwemte por essa hegemonia, seja
importante e necessario elucidar um estudo panarafiexdes sobre algumas implicacdes do
ensino de linguas estrangeiras em paises em dégarmto como o Brasil.

Partindo-se do principio de que a constituicdo m&geca de uma lingua perpassa
pela habilidade de se comunicar ao mesmo tempouenesiabelece relacdes de dominio de
um sistema linguistico sobre o outro, registro mspenento de Fiorin (1995, p.74) que alerta:
“comunicar é também agir num sentido mais amplar@a um enunciador produz em seu
discurso elementos da formagé&o discursiva domindeteerta forma, contribui para reforgar
as estruturas de dominacao”. Portanto, € ser iapertabrir espaco para estas discussdes
uma vez que o dominado reflete em suas ac¢fes ssdpsedo dominante, criando um rancgo
que impede o professor de estabelecer mudancassaees para favorecer a aprendizagem
do aluno. Sua pratica pedagdgica veicula uma ppst@canicista quanto ao ato de ensinar e
nao contempla uma aprendizagem contextualizada.

Nesta perspectiva, a lingua, estando permanentendedisposicdo do usuario,
sofre transformacdes intensas provocando mudargahdbitos e relagdes dos individuos
criando situacbes complexas e contraditorias. Distaa, para dar conta de redefinir e
compreender essas relacdes e os papéis da lingaeanagafirmativa do renomado autor
Bakhtin (1997, p. 82) € “um sistema estavel, imatale formas linguisticas submetidas a uma

norma fornecida tal qual a consciéncia individupeeemptoria para esta”, é preciso colocar a
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escola neste ambito, como uma das instituicbesdisrade ensino, que tem primazia sobre as
demais instituices da sociedade porque é |4 qoaiaria da populacdo tem acesso ao saber
sistematizado. Atualmente, tem havido uma inverd@ovalores em relacdo a funcdo da
escola. A instituicdo escola tem sido conclamageeparar individuos que sejam capazes de
atuar no mercado de trabalho, hoje abrangente &0 ncompetitivo, com habilidades e
competéncias que possam fazer a diferenca entfsgiooais, principalmente, através da
competéncia linglistica em comunicarem-se em aditbma; ou seja, 0 mercado de trabalho
passa a ser o regulador da educacédo, negandodke ocarater como uma das instancias
transformadoras da realidade. A educacao ficamassimercé do mercado de trabalho que
requer profissionais “treinados”, “habilitados” tenoutras “competéncias”, o uso de uma LE
para que possam participar efetivamente das adigglgue o mundo globalizado requer.

Todavia, 0 que se percebe é que as escolas defamndamental e médio néo
estdo preparadas para corresponder as expecttistes“mercado” no sentido de “produzir”
individuos realmente falantes de outro idioma. Bafgirem duvidas com relacdo ao papel
social que a escola tem a cumprir. Afinal, qualp&apel da escola nesse contexto?

Segundo Apple (1989), a partir da visdo meritocgatie escola, um tipo de
defasagem dificilmente seria superado, pois, urelpagrial muito importante da escola seria
deixado de lado, um papel que n&o apenas o daesmggbrodutora da ordem social vigente,
pelo nivel seletivo com que oferece as diferenfasses sociais 0s produtos culturais

valorizados, conforme o entendimento de Bourdienaw@ado por Apple (1989, p. 61-62).

Para Bourdieu, por exemplo, o estilo, a linguagasnisposicdes culturais, e assim
por diante, dos grupos dominantes — isto é seutatapultural — podem ser
resgatados na escola de forma que sua dominacamtéden Assim eles progridem
por causa da “posse” desse capital cultural. Earitet essa concepcdo deixa de
apreender o papel da escola na producdo de umtigertde capital. O trabalho de
Bourdieu €&, de certo modo, ainda uma teoria daagim: Para ele, o capital cultural
€ usado como um mecanismo para alocar os estuddatasordo com sua classe, a
sua posi¢do “apropriada” na sociedade. Os estulalgke desprovidos séo, por
definigdo, desajustados. O que esta abordagem deismreender é que as escolas
atuam também como um dos modos principais de pémdde mercadorias culturais
exigidas pela sociedade capitalista.

Levando-se em conta o papel transformador da esealdo apenas reprodutor
das mazelas da sociedade, o desajustamento déitiénseria superado pela defasagem que
haveria sempre entre o capital cultural existeata p distribuicdo e as novidades produzidas
pela escola, que demorariam muito até que chegaaeedominio publico mais amplo. A

manutencdo da ordem social pela escola se farssadeaneira, ndo apenas através da
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reproducdo dos valores, mas também pela produc8ahli e pela detencdo desse saber por
parte dos grupos econémicos dominantes.

O entendimento dessas relacdes de dominio coneergentido e realidade com
0 pensamento de Fiorin (1995, p.32): “Nao devensmgi&cer-nos de que assim como a
ideologia dominante é a da classe dominante, aidisaominante é o da classe dominante”.
Assim ndo se pode esquecer que a ideologia é dissdgnpor varias praticas culturais, entre
elas, as praticas discursivas.

Assim, com vistas no panorama de mudancas de caatéal, educativo e
educacional gerado pela globalizacdo, os educadstés sendo chamados a repensar, dentre
outras modalidades também importantes, o papatadae Nao ha mais sentido em preservar
uma instituicdo educadora com foco apenas na tias&me reproducdo de conhecimentos
e/ou informacdes, (posto que os avancados rectgsoslogicos ja preenchem quesitos desta
natureza). Os conhecimentos “transmitidos” devem rseriados e ressignificados nos
contextos sociais onde a escola se insere. Assim,devera haver a mera “codificacdo e
decodificacdo metalica” das palavras, mas um psociegerlocutivo em que a escola, atravées
dos alunos e professores, se constitua como untegpansformador e questionador da
realidade do proprio mercado de trabalho que ficaeacé das vontades e dos interesses
politicos e econbmicos dos grupos dominantes. Asaigscola precisa formar o aluno para
além do mercado, para tomar decisdes sobre o noercalbcando-o a servigos de todos 0s
homens. Mas, de um outro ponto de vista, ou sejalakse dominante, pensando no novo
perfil de profissional que 0 mercado esta exigindhheria a escola executar um programa
curricular que possibilitasse o desenvolvimento daabilidades cognitivas, éticas e
interacionais” nos individuos, permitindo-lhes ucormpanhamento mais “direto” e “eficaz”
das mudancas nas suas areas de atuacgao.

Desta forma, a escola se distancia da relacaotidal&abalhador/mercado de
trabalho, havendo um descompasso desta instituigdformacao de profissionais aptos e
criticos ao exercicio das funcdes para as quassrnfdormados. Essa argumentacdo vai ao

encontro do pensamento de Enguita (1998, p.13):

A questéo é se, hoje em dia, quando o0 mundo daesmmarece evoluir, a0 menos
parcialmente, para formas de organizacdo basead@s ma iniciativa e na co-
responsabilidade do trabalhador, e quando as madamg mercado de trabalho
mostram a precariedade no emprego, a necessidadendtante atualizagéo ou
reconversdo profissional etc..., a escola ndo&skamasiadamente apegada ainda a
seu papel de instituicdo socializadora de futussalariados.
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Por essa fala, percebe-se que ao abordar o birtéabi@ho-mercado de trabalho,
vai-se direto a questdo da atuacdo do profissignel se estabelece, a partir da sua formacao
profissional que culmina no ambito das relacGegriari a relacdo de poder, ou seja,
dominante e dominado, até mesmo quanto ao uso deistema linguistico, em funcao do

poder que as palavras carregam em seu interidifroamdo a fala de Gnerre (1985, p.14).

O poder da palavra é enorme, especialmente o mEdatgumas palavras, talvez
poucas centenas, que encerram em cada cultura,notadamente nas sociedades
complexas como as nossas, 0 conjunto de crencafey aceitos e codificados
pelas classes dominantes.

Reforcando a idéia de que a palavra esta impregdadaoder, Gnerre (1985)
afirma que na lingua padréo sao introduzidos cdoteideoldgicos, relativamente faceis de
manipularem. Esta afirmacdo aparece mais acenmyaaiado também Gnerre (1985, p.15)
registra que “a linguagem pode ser usada para impéves do discurso, a comunicacdo de
informacfes para grandes setores da populacédotarffor a linguagem propicia para se
exercer a pratica da manipulacdo, de modo queeaxigita fundamentacéo para convencer e
h& pouco espacgo para questionamento. Bakhtin (19974) afirma a relagdo de poder
existente dentro do sistema linguistico quandoaescé que: “A comunicacdo verbal,
inseparavel das outras formas de comunicacao,danpbinflitos, relacbes de dominacéo e de
resisténcia, adaptacdo ou resisténcia a hierargtii@zacdo da lingua pela classe dominante
para reforcar seu poder”.

De modo geral, os estudos linglisticos ja ndo magam que a palavra esta
carregada de poder. Este pressuposto se confirmBagmo (2003) quando aprofunda um
estudo das relacdes entre lingua e poder no Badsitando que o preconceito lingtiistico na
sociedade brasileira €, na verdade, um profundstrardio preconceito social. Ainda Bagno
(2003) lanca um olhar investigador sobre a histdai@onstituicdo das linguas para desvendar
a realidade brasileira sociolinguistica e a critiomjosa do rétulo do “erro”, sempre aplicado
com rigor aos que o cometem, mas segundo critéeas relativos, porque aqueles que se
consideram sacerdotes da classe letrada, incurdeidiefender a pureza estatica da lingua,
desconsideram, por certo, o carater social dadiggon. Portanto, para entender uma lingua é
preciso assumir a concretude histérica, culturatpadicdo de atividade social da lingua,
sempre sujeita as circunstancias, as instabilidadesflutuacdes de sentido, a propria
opacidade da experiéncia humana; o que esta aplegoa Bakhtin (1997), ao afirmar que
nao se pode entender a lingua isoladamente, maguquanalise linglistica deve incluir
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fatores extralinguisticos como contexto de falarela¢do do falante com o ouvinte, o
momento historico. Estes sédo elementos reveladaresmposicdo ideoldgica da lingua.

Ao processar a analise dos significados contidas definicbes da palavra
“poder”, foi possivel detectar que os significadogiserem ndo s6 na area cognitiva, mas
também em outros campos, principalmente como ritiqguekocial.

Ao abordar, assim, uma analise sobre a lingua®efeiios linglisticos percebe-
se que acontecimentos historico-politicos constituearcos importantes que afetam o uso
lingtistico. Assim, Dacanal (1985) afirma que ‘lagila dominante é — ou tende ser — sempre a
lingua daqueles que detém o poder econdmico, seqalitico”. Diante dessa constatacgao,
entende-se que o0s estudos linglisticos ndo develar ia lingua do contexto histérico-
politico visto que séo indissociaveis. Dessa forandngua € utilizada como instrumento de
dominio pela classe social que detém o poder, jai &enevitavel conceber a lingua como
instrumento de poder em todo contexto social.

Ainda segundo Bechara (1989, p.12):

A chamada “pequena-burguesia” corresponde relaéméeanao que se chama de
“modalidade coloquial” (ou classe dita ‘oprimida®m funcdo de propostas
linguisticamente revolucionarias por parte das sdas‘“inferiores”, mudancas
lingUisticas a bel-prazer pelo viés da inaceitat@wariante sustentada pela classe
“alta”.

E nos meandros da sociedade que a lingua acoptdodato de ser um processo
social da linguagem uma vez que ambas sao indéssasido ponto de vista sociolingiistico,
pois a linguagem pressupfe a lingua e esta, o pag@ 0 ato linglistico seja no seu uso
coletivo ou individual. Assim, Bakhtin (1997), valka uma modalidade da lingua, a fala, a
enunciacao e afirma sua natureza social: a fataiedissoluvelmente ligada as condi¢des da
comunicacao, que, por sua vez, estdo sempre ligadestruturas sociais.

Assim, é inevitavel conceber a lingua como instmimede poder em todo
contexto social. Nesse sentido, de forma contuedensere-se um determinado grupo
linguistico, que por sua vez, elege e elenca umanta linguistica como sendo padréo para a
sociedade. Fala-se, portanto, de uma sociedade lemnpente definida e dividida em
classes, de modo que uma delas é quem define aopkayiiistico-social para as pessoas. A
vista disso, caso as pessoas pertencentes a @utnss linglisticos ndo dominarem tal
padrdo, serdo terminantemente excluidas e tidas tioguisticamente equivocadas, apesar

da gama de varia¢Ges dentro de uma lingua (DACANABS, p.18).
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Segundo Dacanal (1985), se um grupo linguisticdardate um povo surgir com
autoridade politica, logo impora uma forma de legem que deve ser aceita como patrona.
N&o obstante, € bem verdade que detras da linguan@ase encontram os patroni de uma
classe detentora do poder econdmico, politico d@alsoos quais dispdem “de uma
significativa concentracdo de poder [...] [e] falp a lingua correta. E a imp&em aos demais”,
(p. 28).

Assim, a gramatica passa a ser o grande instrungentoanipulacéo linguistica
que tal classe exercera sobre as pessoas. Isse peta imposicdo de uma lingua univoca ou
uniforme, desconhecendo (ou fazendo vista grosghiralidade como elemento intrinseco da
lingua e o fato de que qualquer variante lingiagtiessui uma gramatica interna , a principio,
e estrutural , a posteriori.

Todavia, Dacanal (1985) propde que o alvo do erdanlingua “sera sempre o de
levar o aluno a falar e escrever seu idioma segasdeoormas socialmente aceitas” (p. 38).
Isso deve ser feito, considerando a realidade sfg@o6mica, o meio cultural e o nivel da
escolarizacdo dos alunos dentro de contextos faéviis que determinardo os
procedimentos a serem usados (Cf. Idem, 1985,-4138

Insere-se, por sua relevancia tematica, o que eth&a (1989, p.12):

[...] A educacdo linguistica pde em relevo a nedade de que deve ser respeitado o
saber linguistico prévio de cada um, garantindodheurso na intercomunicacéo
social, mas também ndo lhe furta o direito de ampknriquecer e variar esse
patriménio inicial. As normas da classe dita “opoga” e “dominante” ndo seréo
nem melhores nem piores, ou as normas da lingrarit ndo serdo nem melhores
ou nem piores do que as usadas na lingua coloquial.

Portanto, Dacanal e Bechara, convergem para a ergéd do ensino da
Gramatica Normativa, que constitui a lingua patramasmo com pessoas patroni dessa
modalidade linguistica, bem como para a aceitagitespeito para com as variantes dialetais
ou coloquiais. Isso converge para o que os lingsishamam de padrdo de adequabilidade e
aceitabilidade, quanto ao uso de uma modalidadiegiea.

Segundo Pennycook (1995), quando se examina aihig@ conjuncao presente
da lingua estrangeira, inglesa, como muitos dissud® poder global, parece certo que esses
discursos facilitaram a disseminacéo do ingléseeapsa disseminacgao facilitou a expanséo
desses discursos. E nesse sentido que o0 mundt&g. i@g sentidos potenciais que podem ser
articulados em inglés estado interligados aos déssuda representacédo do desenvolvimento,
da democracia, do capitalismo, da modernizacdosenagor diante. Em se tratando do

conjunto desses discursos, o inglés é assim, ey, subliminarmente, como uma lingua
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universal, uma espécie de lingua franca, um meicodeunicagdo que permite transito para
além das fronteiras linguisticas.

Portanto, quando se quer dar melhor sentido a @e&ra, visualizando-a como
categoria de analise, é preciso leva-la para o camgrico proprio. O campo tedrico do
“poder” é a ciéncia, ou a filosofia politica, ecighe remete a Foucault e Poulantzas que
discutem a natureza, a abrangéncia e os limitesuas teorias sobre poder. Foucault (1979,
p. 175) alerta que “o poder ndo se d4, ndo se tr@TBSEe retoma, mas se exerce, sO existe em
acao [...] O poder € o que reprime a naturezapaigiduos, os instintos, uma clagsg'. Ja
Poulantzas (1985, p. 168) diz que:

Por poder se deve entender a capacidade, aplisatlasises sociais, de uma, ou de
determinadas classes sociais em conquistar seasssés especificos [...] A
capacidade de uma classe em realizar seus interestseem oposicao a capacidade
(e interesses) de outras classes: o campo do pgqumtanto estritamente relacional.
[...] o poder de uma classe significa de inicio &egar objetivo nas relagdes
econdmicas, politicas e ideolégicas, lugar quelexas praticas das classes em
luta, ou seja, as relacBes desiguais de dominagfmiinacdo das classes
estabelecidas na diviséo social do trabalho, ecqusiste desde entdo em relagBes
de poder.

De fato, € possivel perceber que ha encontros astreeflexdes tedricas de
Foucault e Poulantzas. Eles falam em poder comoagaa, processo, exercicio. Apesar de
pertencerem a universos teoricos diferentes, estoois autores também é possivel encontrar
alguns pontos em comum. Por exemplo, ambos falacladses e da possibilidade de esse
exercicio ocorrer através do dominio, da forca m@ glasse sobre a outra. Nesse sentido, é
importante frisar que, sendo um processo, uma agdwder pode trocar de maos, e é
exercido por grupos pertencentes a classes sdtif@ientes, com interesses igualmente
diferentes.

Gnerre (1985) esclarece que a relacdo lingua erpuwite pode ser relevada: as
pessoas falam para serem “ouvidas”, as vezes pegm gespeitadas e também para exercer
influéncia no ambiente em que realizam os atodiistigos. Esse autor ainda cita Bourdieu
em sua obrd&inguagem, escrita e poder (I198§ue apresenta uma concepcao de palavra: “o
poder da palavra é o poder de mobilizar a autoeidemimulada pelo falante e concentra-la
num ato linguistico”. Neste mundo do poder, todolggnano tem que agir verbalmente de
acordo com tais regras, isto €, tem que saber gyaodk falar e quando néo pode, os tipos de
conteudos referenciais que sdo consentidos, @ aéyariedade linguistica a ser usada. Tudo
isto em relacdo ao contexto linguistico e extraliatico em que o ato verbal é produzido.

Nessa perspectiva, ndo se pode separar poder eloesdb poder da linguagem. O Dicionario
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Houaiss da Lingua Portuguesa (2001) traz a segdefieicdo de saber: “conhecer, ser ou
estar informado; ser capaz de; soma de conhecismesdguiridos; sabedoria, cultura,
erudicdo...”. Essas interpretacdes se constitustrumentos para a formacéo do sujeito que a
adquire basicamente por meio da escola. Todavialehge considerar que existe segundo
Giesta (2003, p. 126):
[...] uma contradicdo na concepcdo de saber, ppign@smo tempo em que é
atribuido menor valor ao conhecimento obtido pdlm@ em suas vivéncias, é
supervalorizado o “saber” dos docentes obtidos r#ica em sala de aula,
desvinculado da explicacdo dos pressupostos teddcpoliticos que orientam o
ensino que desenvolve.

Esta concepcao leva ao entendimento que, ao gassgrrocesso de aquisicdo de
uma LE, o sujeito também entra na cultura do oetrodo permanece somente com o
aprendizado da escola, mas € absorvido atravésma fle vida e visdo do mundo do falante
do idioma em aquisi¢do. Dai, conclui-se que a aspatece ndo estar preparada para lidar
com a diversidade entre os povos.

Assim, acentua-se a contradicdo de que todos esland sdo portadores dos
mesmos direitos e deveres na sociedade, o quarmandi pensamento de Gnerre (1985) ao
dizer que:

mesmo pela declaragéo de que todos os cidadédagusd® perante a lei, eles sdo, na
realidade, discriminados ja na base do mesmo ca@&ilgque a lei é rigida, ou seja, a
maioria dos cidaddos ndo tem acesso ao cédigoezes,vtem uma possibilidade

reduzida de acesso, constituida pela escola enpetaa pedagdgica ali ensinada”
(GNERRE, 1985, p.7).

2.1 Aquisicao do saber e da cultura pelo livro didéco

A realidade escolar do ensino médio se mostra cmef@ fala da professora de

lingua inglesa Maria Rifa

N&o tenho duvida de que quando o aluno aprendeesgomdo idioma, ele apropria
de uma outra cultura. Vejo que o importante é passaformacdo para o aluno de
que uma outra cultura o enriquece enquanto cidagldapode proporcionar
oportunidades no mercado de trabalho. O saber palaegpublica provém,
basicamente, do livro didatico, limitacdo provocagar questdes financeiras.
Entendo nédo ser suficiente, por isso, utilizo varecursos nas minhas aulas porque
também nem sempre o livro traz o que o aluno guels sim o que a classe
dominante estabelece (ENTREVISTA, 2007).

2 Para o registro das entrevistas, foram utilizagesudénimos para nomear professores e alunos d@as du
instituicbes foco da pesquisa, no sentido de praserintegridade dos sujeitos entrevistados.
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J4, Sandro, outro professor de lingua inglesa diz:

Ao absorver uma outra cultura, o aluno ja traz paarelacao de poder da prépria
lingua, principalmente o inglés, que domina o murktkia cultura ja vem dos livros

didaticos que, na sua maioria, abordam situacdeapdendizagem somente da
cultura norte-americana (ENTREVISTA, 2007).

Pelas falas dos professores, Maria Rita e Sandnoretacdo ao livro didatico,
busco fundamentacdo na fala de Silva (2004) quafidma que para uma boa parcela dos
professores brasileiros, o livro didatico se mostnao uma insubstituivel muleta. Na falta ou
auséncia deste recurso ndo se caminha cognitivameanmedida em que nao ha substancia
para ensinar. “Coxos por formacgéo e/ou mutiladds ipgrato dia-a-dia do magistério”, resta
a esses professores engolir e reproduzir a idéguedesem a adocado do livro didatico ndo ha
como dar rumos a aprendizagem. “Muletados e mubstelse misturam no processo da
aprendizagem.

Segundo 0 mesmo autor, 0 apego cego e inocenteras ldidaticos pode
corresponder a uma perda crescente da autonomgaperdos professores. A intermediacao
desses livros, na forma de costume, dependénaia“efcio” culmina em um fator mais
importante do que o proprio didlogo pedagdgico, &oe deveria ser a base da existéncia da
escola. Esse lamentavel fenbmeno mostra uma irvets&onfusédo dos papéis e fungdes no
processo de ensino e aprendizagem, ou seja, as devénteragir com o professor, tendo
como horizonte a producao do conhecimento, os sjupor imposi¢cdo de circunstancias,
processam e absorvem apenas as licbes inscritéisroaidatico adotado, mesmo com 0
inglés a disposicdo de todos, a sala de aula limgasino as licbes do livro didatico. Neste
ambito, o professor administra o conhecimento steneom base no livro didatico que
impera e reina absoluto sobre todos 0s outrosgesuque podem promover a aprendizagem
dos alunos. O ensino, portanto, se mostra mec&rsawnimo de “selecdo/adocao” de apenas
aquilo que ha de disponivel no mercado para aigguaigla aprendizagem.

Em contrapartida a professora de lingua portugii@sea do Colégio Estadual

“Olyntho Pereira de Castro”, argumenta que:

O livro didatico é um instrumento importante naavith aluno, principalmente pelo
fator econdmico, porque a economia da familia néionjie a aquisicdo de outros
recursos didaticos. Antigamente criticava-se maitorofessor que ficava preso ao
livro, hoje, percebo que se o professor realmemateathar os conteddos propostos
pelo livro, 0 aluno aprende (ENTREVISTA, 2007)
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A fala da professora remete ao entendimento deeS¢2005), quando afirma que
“as desigualdades sociais tém por origens econ@mecaada tém a ver com desigualdades
naturais ou desigualdades de dom ou inteligéncia”.

A professora de inglés, Carmem, do Colégio EstatMattins Borges”, defende
0 uso do livro didatico devido as precariedadeanfieiras dos alunos, mas tem também
clareza da submiss&o dos alunos a cultura e alidgoutros paises. Diz ela:

Nao ha ddvida de que o livro didatico € o principatrumento de absor¢ao de outra
cultura ja que nosso aluno néo disp8e de outrogsmassim, o aluno fica exposto a
submissao, pela forte influéncia que outras cudtes@ercem sobre a nossa. Também
€ inegavel que a fragilidade econdmica na qualmos& coloca-nos em desfavor
com relacdo a outras culturas.

Nessas circunstancias, € possivel perceber queeadigagem do aluno esta
muito presa as limitagbes do que esta proposto lpegio didatico, jA que ndo |Ihe séo
disponibilizados outros recursos. A situagdo, c@sia vista, abre espaco para uma reflexdo
sobre o posicionamento do professor em relacateadéficit que, para Silva (2004), o vigor
do livro didatico tem sua forca assegurada pebqtieza cognitiva do professor”. Enquanto o
professor perde espaco e importancia no processimoeaprendizagem, o livro ganha
proeminéncia e atinge a esfera do que é impreseihdie meio (como deveria ser), o livro
didatico passa a ser visto como um fim em si mesmo.

O lado cruel dessa premissa € que ela atinge \@sfass, principalmente porque
alca o livro didatico a condicdo de ponto de parédponto de chegada de toda atividade
proposta para aquisicdo do conhecimento em salaulde Ndo uma forma possivel, mas
meramente imposta, a qual os alunos tém de sexanc8em duvida, essa forma doentia e
paralisante vai solidificando um conjunto de acgfesudiciais ao processo educacional de
professores e alunos.

Para a professora de lingua portuguesa do Colégmd&al “Martins Borges”,

Marlene:

O aluno j4 traz de casa a visdo de que a cultueutio € mais interessante porque
muitos dos seus habitos, brincadeiras e leitugaeri@m a influéncia de historias e
herdis da cultura de paises dominantes como O SaperBatman, He-Man e

outros. Acredito que estudar a lingua estranggienas pelo livro didatico, esta
somente reforcando a idéia destas influéncias, sgue divida, € uma forma de
dominacao.

A fala de Marlene corrobora as idéias de Silva 420fue alerta que os livros

didaticos séo destinados a informar e instruir ac@sso de aprendizagem. Livros didaticos
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por si s60s ndo educam. Estas falas sdo importaptiesipalmente quando a professora
Marlene faz mencéo a leitura, encaminhando paratendimento de Munakata (1999) ao
afirmar que alguns lugares da historiografia ae#gspda leitura mostram que tais praticas
efetivam-se num quadro de determinacfes sociaisnbéetcas, politicas, culturais,
lingUisticas etc. Portanto, ao fazer uso do lividatico, o aluno vai efetivar o que se chama
leitura. Considerando que a forca das idéias nm lasta caracterizada por palavras, é
pertinente lembrar Bakhtin (1997, p.66) quando glie: “sabemos que cada palavra se
apresenta como uma arena em miniatura onde serezgien e lutam os valores sociais de
orientacdo contraditoria”. As leituras que o aluwai fazer vdo depender dessas
determinagdes. Assim, ainda menciona o mesmo détqalavra revela-se, no momento de
sua expressao, como produto da interacdo vivaalgasf sociais” (p.66). A palavra torna-se
concreta, como signo ideoldgico no momento da eagéo, e se transforma de acordo com o
contexto na qual esta inserida. E no acontecingmtenunciacio que ocorrem a polifonia e a
polissemia porque “a palavra € o produto da relagéiproca entre falante e ouvinte, emissor
e receptor”. Assim, cada palavra expressa “um” elacéo ao “outro” (BAKHTIN, 1997,
p.113). Entendida de modo amplo, o ato de ler teniaa o processo da relacao racional entre
o leitor e o mundo que o rodeia. Portanto, a afzagdm da leitura € um dos processos
essenciais para a insercdo do individuo na soaedad, uma vez apropriada, como pratica
cultural e social (CHARTIER, 1990) estende-se awtode toda a vida abrindo possibilidades
ao ser humano de patrticipar do desenvolvimentdeictigal e tecnoldgico.

Nesta linha de pensamento, guardadas as devidasrdifis, para Orlandi (1999),
a leitura ndo é uma questédo de tudo ou nada, équestdo de natureza, de condi¢des, de
modos de relacdo, de trabalho, de producdo dedesntem uma Unica palavra: de
historicidade. Sendo assim, a leitura vai muitosre@ém da pratica de decodificar signos,
interpretar mensagens. Ela se concretiza a pairelacdes locutor-receptor dentro de uma
contextualizacdo socio-historica dos leitores; ms ato de ler carrega interpretacdo e
compreensao dos sentidos que permeiam os textbalvemao-verbal, e neste processo o
leitor ndo se prende a unica forma de compree3goocesso realiza-se em consonancia ou
da margem a outros sentidos, conforme evidenciat@aa (1999, p.11): “os sentidos que
podem ser lidos, entdo, em um texto ndo estdo smta@sente ali, nele. O (s) sentido (s) de
um texto passa (m) pela relacéo dele com outrassex

Assim, pelo processo de intertextualidade, a cogdtr dos sentidos, seja pela

fala, pela escrita ou pela leitura, esta diretameelacionada as atividades discursivas e as
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praticas sociais e culturais as quais 0s sujeitimsacesso ao longo do seu processo historico
de socializagéo.

Com base nestes pressupostos, ao ler determinguiss de textos, o sujeito
apropria-se da cultura de outro povo, face a swmaicéo do ser social, portanto, formado
hibridamente por discursos conflitantes, pois, @@alhtin (1997), a lingua é formada por
variantes que estédo relacionadas a questédo deoscpeistituido social e dialogicamente pelo
discurso heterogéneo e polifénico.

Nesse sentido, Soares (2005, p.14), alerta que sedpode negar a existéncia
cultural de determinado grupo social e que nao e pestigmatizar uma cultura como
‘melhor’ ou ‘pior”:

Nao é, pois adequado qualificar grupos sociais ctomiburalmente deficientes”, ou
“carentes de cultura”, como faz a ideologia dadii@ficia cultural. O que se deve
reconhecer é que ha uma diversidade de “cultudifgtentes umas das outras, mas

todas igualmente estruturadas, coerentes compléxaalquer hierarquizacédo de
culturas seria cientificamente incorreta (20054p.1

Para Freire (1992) cultura é tudo o que resultagi humana sobre o que é
natural. Assim, todo ser humano que interage imeatmente com a natureza esta a produzir
cultura. A partir desta concepc¢do, cultura € untgsso em permanente evolucao diverso e
rico que se caracteriza pelo desenvolvimento deyupo social. Desta forma professores e
alunos devem conhecer e respeitar a diversidadaltlgas existentes na sociedade.

No caminho destas reflexdes sobre a relagéo limmder e cultura entrecruzam-
se, como ja foi visto, as teorias dos autoresfalas dos professores entrevistados. Falas de
professores que usam somente o livro didatico palimgua inglesa por varios motivos.
Indiciam que a situacdo econdmica e social dali@dielemento que limita o ensino de LE
para uma real aprendizagem da segunda lingua pquguelo solicitam aquisicdo de algum
material (filmes, CDs musicais e livros de “shddr®es”), o aluno resiste a esta aquisicdo sob
a argumentacdo de que o orcamento da familia nfmm@aassumir gastos extras. Assim, 0
gque se constata é que os professores limitam-gERisas pedagdgicas somente para a sala
de aula e prendem-se apenas ao livro didaticoy¢aag escolas publicas em que trabalham
estdo desprovidas de condicdes fisicas e finascpaa o ensino de LE. Em funcdo das méas
condi¢des das escolas e da precaria distribuiciendia da familia, os professores também se
véem limitados e desenvolvem uma pratica de ensimneira, mecanicista que nao facilita a
aprendizagem por ndo conseguir despertar o inteedis®luno. A falta de oportunidade em

utilizar diferentes recursos para a aprendizagemjuestdes tedrico-metodoldgicas do
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professor da LE, levam o aluno a absorver a cultlraoutro sem a devida criticidade,
tornando-se submisso aquela cultura.

Para Leffa (2006), os PCNs sdo amplos em seuswage&juanto ao ensino de LE
e estdo baseados no principio da transversalidadeacando o contexto maior em que deve
estar inserido o ensino das linguas estrangeiirasogoorando questdes como a relagéo entre
a escola, a juventude, a diversidade cultural, ogimmentos sociais, o problema da violéncia,
o trafico de drogas, a superacdo da discriminagdeducacdo ambiental, educacao para
seguranca, educacao sexual, educacao para o tratethologia da comunicacéao, realidade
social e ideologia. Nas entrevistas dos alunosnadgusituacdes se mostram comuns e vao na
contraméo do discurso do PCN como na fala do alimiago, 32. série do ensino médio do

Colégio Estadual “Olyntho Pereira de Castro”:

A gente quer ter uma vida melhor sim. O inglés stk é fraco. Sou pobre e ndo
tenho condigGes de pagar outra escola. E tambéem garante que s6 estudando
uma lingua posso mudar de vida? Nunca terei a ehdmdr a um pais diferente do
meu (ENTREVISTA, 2007).

Durante a coleta de dados foi possivel verificag g8 alunos Thiago e Claudio
percebem que a aprendizagem de uma lingua estraré@génportante, porque pode abrir
portas para oportunidades de futuro melhor primcipate para conseguir um trabalho e
“subir na vida”, porém sao resistentes porque cemam o ensino da escola fraco. Ficou
claro que essa fala é construida pelos discursepadessores, da midia quando discutem
vantagens e desvantagens do estudo de um seguoha.idEsta percepgéo cria fundamento
dentro dos PCNs de LE para jovens e adultos. Nogmd paragrafo do documento, ha a
afirmacdo de que para exercer a cidadania, € r@meIsmbem, entre outras coisas,
comunicar-se, compreender, saber buscar informa¢despretd-las e argumentar, o que
implica o desenvolvimento de todas as praticasiistggo-discursivas.

Desta forma, verifiquei que poucos alunos valorizarastudo de um segundo
idioma para suas vidas futuras por entenderem sjizeseja uma possibilidade remota, por
serem pobres e alunos da rede publica de ensassia) se sentem excluidos deste processo.
Os alunos nao dizem do sentido e da importanciaage&pressao comunicativa em um
segundo idioma possa exercer em suas vidas, pugese sem expectativas de vida melhor,
contrariando os objetivos do PCN de LE de que paescer a cidadania é necessario, entre
ouras préticas, o desenvolvimento da comunicaca@te éodas as praticas discursivo -

lingUisticas.
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Na fala de Claudio ha seguranca quando diz da qeedeale do ensino e da
escola. Assim, as suas respostas estao atreladhscacso do senso comum de que “ndo se
aprende a lingua inglesa nas escolas publicas’ mesmo tempo, ha uma demonstracdo de
seu espirito critico de que o estudo e aprendizalgeoma lingua isoladamente ndo mudaréo
as suas condicbes precérias de vida. No ndo difalaale Claudio esta claro que ele ndo
incorpora o discurso neoliberal de que pela educaginente, pela aprendizagem de uma LE
pode-se alcancar ascens&o social e econdmicaciEgreuito mais. E preciso que os direitos
integrais de cidadania sejam alcancados por tdelmsanto, mesmo sendo um ambiente de
ensino, a escola apresenta muitos problemas peladéamotivacdo dos professores, estrutura
da escola e pelo pouco tempo reservado ao ensiliogla estrangeira. Thiago, outro aluno

corrobora a fala de Claudio, dizendo:

Aqui na escola ndo tem aula direito, ou escrevéé oialar mesmo nada. Como vou
conseguir emprego usando o inglés, se a escolansia direito? O pior é que ndo
posso pagar um curso fora. (Entrevista, 2007)

Pelos dizeres de Thiago e Claudio, é importanterghs que a escola precisa
refletir criticamente a qualidade e o sentido déager constar o ensino de LE no curriculo do
ensino meédio. Assim, o professor da escola pubke@ ser criador de uma pratica reflexiva e
participativa para encaminhar propostas de solugglasionadas a qualidade e significacéo
do estudo da lingua estrangeira, pois “por meiopica reflexiva o professor podera
alcancar o dominio da complexidade e da impreVid#ule, que € o que encontrard no
mundo, na escola, na sala de aula” (CELANI 20015)p.Ao contrario, a realidade como se
aponta provoca o bloqueio da participacéo efeterdal e social dos alunos na sociedade ao
utilizar um sistema linguistico estrangeiro, que pua vez, pode comprometer a atuacao
desses alunos como futuros profisionais. Ou sejaluno da escola publica se sente
improdutivo porque ndo pode participar deste poresm igualdade com os alunos que
aprendem a LE nas escolas especializadas paranmm elesidioma. Bakhtin (1997, p.42), a

respeito afirma que:

As relacBes de producdo e a estrutura socio-mliiee delas diretamente deriva
determinam todos os contatos verbais possiveis antividuos, todas as formas e o
meio de comunicacédo verbal: no trabalho, na vidéigm na criacdo ideolégica.

Como se percebe, o aluno encontra-se diante daaddes de participacdo ativa
no contexto social, sentindo-se banido pelo sisteth&cacional, principalmente, porque o
sistema politico-econémico o impede de avancos.séola tem papel fundamental na
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formacao de pessoas que exercem a pratica da vidaxtd condicbes de direitos e deveres.
Todavia, as concepc¢Oes sobre o papel da escotaresifo distantes da realidade da maior
parte das instituicbes de ensino brasileiras. Moitds do que isso, ha um quadro diverso
sobre o papel da escola e o que ela realmente taxecunterior de suas paredes. Enguita
(1998, p.15), ao escrever sobre a escola na t@mgigra 0 mundo contemporaneo, ja chama a
atencao para o descompasso entre realidade gutitita e econémica e a escola, no sentido
de que ainda estaria muito apegada ao papel wadicde formar méao-de-obra assalariada.

Frente a este quadro, questiona o0 mesmo autopeaiteeso papel da escola na atualidade:

[...] cabe perguntar se a escola ndo estaria attasse em relacdo a crescente
complexidade da vida civil, politica e econémica] podemos interrogar-nos sobre
se ela ndo desempenhara um papel ativo na divesdmpllacdo em dois grandes
grupos, 0s que conseguem incorporar - se a corgmeipal e os que véem
atirados as suas margens, marginalizados.

Em se tratando da crenga na capacidade de a gwsoohver igualdade, caro
principio liberal, Enguita (1998) reconhece que fmwmas educativas conseguiram,
parcialmente, dar a alguns grupos melhor posicieméonsocial. Porém, os resultados séo
ainda muito desiguais e longe de serem satisfato@oautor argumenta que atualmente a
linha divisOria entre as pessoas esta entre aguglesconseguem seguir aprendendo em
outros contextos fora do ambito escolar e aqueles i§io conseguiram desenvolver essa
capacidade no contexto da escola. Essa afirmaeé#o,dsivida, torna ainda mais grave as
implicagBes do atraso da escola em se modificdimEn desafio é grande, e resistir ao novo,
tomar uma posicao defensiva pouco ajudara acedepancesso de mudangas necessérias ha
muito desejado.

No contexto desta pesquisa, ao ser questionade solwondicdo de produzir
interacdes linguistico-discursivas com base na ceemzdo do sistema da segunda lingua, o
aluno Flavio, da 32 série do ensino médio, diz:

Desde a 5?2 série estudo inglés e ndo sou capaandersar em inglés. Estudei e
aprendi sé algumas coisas (a gramatica, por exgmplkescola precisa mudar para
os alunos mudarem também.

A fala de Flavio chama a atencéo para as palaer&aghgopalan (2003, p.70):

O verdadeiro propésito do ensino de linguas estieagy € formar individuos

capazes de interagir com pessoas de outras cuéunazdos de pensar e agir. [...]
assim sendo a escola precisa provocar uma refeotire os objetivos do ensino das
linguas estrangeiras porque a sociedade ndo msis feiantes que se aproximam,
em estruturas linguisticas, do nativo, portantmeéesséario estar ciente de que a
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sociedade de hoje exige de nés o dominio comuwicate determinada lingua
estrangeira.

Nesta mesma linha de pensamento encontra-se Ragél (.32):

Para o século que iniciou, o dominio de linguagaegeiras torna-se uma
necessidade incontestavel. Nesse sentido, 0 edsimwarias linguas estrangeiras
[...] responderd a uma demanda social assim commaanecessidade e a vontade
politica de formacdo do cidaddo num mundo pluriigi@ muito em breve sem
fronteiras.

Essa visdo renovada estabelece uma proposta dexaeflpor parte dos
profissionais da educacédo no sentido de reelaborasevarios saberes em funcdo de suas
necessidades mais amplas. Assim, cabe aos edusaddesenvolvimento curricular de modo
que atinja o educando, proporcionando-lhe a condigéreflexdo sobre si mesmo e o mundo,
acdo e curiosidade para aprender, geracdo de umtcespitico e, a0 mesmo tempo,
harmonioso para entdo construir a rede de formpeésoal entre 0 emocional e o real ndo sé

em lingua materna, mas também em lingua estrangeira

2.2 A hegemonia da lingua inglesa e a relagdo dendgimio cultural.

Ao longo desse trabalho, pode-se perceber quegaaljmpor se constituir um
processo comunicativo fundamental para o homenapelsice relacbes de dominio sobre
outras nacgdes, configurando, assim, a relacaodiaguoder.

A lingua(gem) ndo € neutra e nem se encontra abémadas as lutas sociais. Ao
contrario, perpassa 0os meandros dessas lutasdtagenexpressdo delas e tomando parte
nelas. Nao ha davida de que pensadores importg@tesntribuiam com a ciéncia da
linguagem no sentido de abordar estas relacOes,aesha de conflitos, a exemplo disso
Bakhtin (1997), Gnerre (1985), Foucault (1979) &dstin (1993), entre outros.

Abordar a questdo da linguagem e poder estabelecuta as relacdes
internacionais implica dar énfase na lingua inglesasua hegemonia lingiistica, conforme
declara Raffestin. (1993, p.117)

O imperialismo do inglés é um seguro meio de padhervarios niveis. H4 muito

tempo as multinacionais vém privilegiando o ing&®s suas relacdes com as
sucursais e entre elas. E sem divida uma necessidws também um meio de
fazer passar, dessa maneira, todo um conjuntofdamiacdes que modelam, que
estruturam os espiritos e as coletividades. O imjmmno da cultura anglo-sax6nica
€, antes de tudo, um imperialismo da lingua inglesao foi o caso do francés.
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Todavia, este processo encontra algumas resistéasim, surgem propostas de
adocdo de uma nova lingua que ndo seja o inglgs,cale ndo passa de imaginacdo, pois
qualquer outra lingua representara outro pais paapse reforcara um pais imperialista em
detrimento de outro, o que soO seria possivel, tamd@m a mudanca nas relacdes concretas
na esfera da producdo e reproducdo do capitalmAssirecuperacdo de linguas nativas
também néo teria sentido, pois seria 0 mesmo qtendier, como Policarpo Quaresma,
personagem de Lima Barreto (1988), a volta do wsdugi-guarani. Desta forma, percebo
que ainda faltam estudos e projetos que possanempldr a permanéncia de uma lingua
estrangeira no curriculo escolar sem correr o rikrestabelecimento da hegemonia de uma
cultura sobre a outra ou até mesmo sobre a pridpgiaa materna.

Neste contexto, é necessario que a globalizacéimarssforme em canal possivel
para abrir espaco a producéo de discussdes enedeamdire os rumos da educacao brasileira
na era dos desafios apontados pelo século XXI. @ento é de uma preocupacdo em
redefinir os valores e comportamentos da sociedegtde as mudancas socio-culturais
provocadas pelo mundo globalizado. Se a tao faealaa informacéo trouxe, sobremaneira,
um quadro educacional promissor e sombrio ao mesmngo, conciliar estes polos
antagonicos, dependera de inUmeros fatores, masasegnte, o papel do professor torna-se
fundamental para o avanco.

Com efeito, 0 acesso ao conhecimento, incondiciomate, € uma das exigéncias
significativas para o exercicio da cidadania. NasBy esta necessidade se refor¢a, devido aos
longos periodos de elitizacdo da escola brasitpisaha muito tem culminado em excluséo e
desigualdade social. Estas diferencas acentuamrsxpplmente pela possibilidade de que o
idioma seja o instrumento de identificacao cultanals forte de determinado grupo. Portanto,
ao descaracterizar, rebaixar, suprimir a linguaida comunidade, € atingir sua identidade,
minar seu poder de resisténcia e desta forma apuldestruir sua memoria cultural.

Segundo Moita-Lopes (1996), a lingua pode ser usamao elemento de
dominacdo, mas pode também assumir outro cardigfaraa promover a integracdo entre
grupos de dialetos diferentes. Sendo assim, adiaganta-se como elemento de ligacdo entre
o homem e o mundo, ou seja, pode se tornar instiom@e dominacdo ou resisténcia,
relacOes de subalternidade ou de cooperacédo enfrevos que perpetuam estas relacdes pelo
uso da palavra. Neste entendimento, Bakhtin (1994,) afirma que:

A palavra penetra literalmente em todas as relagds individuos, nas rela¢des de
colaboragéo, nas de base ideoldgica, nos encdoitoitos da vida, cotidiana, nas
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relagBes de carater politico etc., as palavratesidas a partir de uma multiddo de
fios ideolégicos e servem de trama a todas astesagociais em todos os dominios.

Deste modo, todas as relacdes que se estabelegeicatéter social e a forma
mais tangivel de se concretizar estas relacdetoéppder da palavra. E importante salientar
que é através da lingua que se conhecem a cuétureligido, os costumes e muito da
identidade de uma nacdo. Assim, aprender umadimgirangeira € também permitir-se
conhecer a cultura e a identidade do outro, darmgsiro.

Atualmente, no Brasil, ha grande interesse pelaraligzagem de LES, porém as
circunstancias desse fendbmeno sao diversas dasfia@as na época colonial. Hoje,
semelhante a imposicdo da lingua portuguesa adgsimid periodo colonial, tem-se a
imposicdo da lingua inglesa nas escolas primaniasyede de ensino fundamental, em
universidades e, principalmente, em escolas p&teside idiomas, que, raramente, oferecem
outras linguas diferentes do inglés. Essa imposica@lecorrente da dependéncia cientifica,
cultural e econbmica da hegemonia de paises daalimglesa. Sobretudo, a legislacéo
brasileira prescreve a obrigatoriedade do ensintindgia estrangeira moderna na segunda
metade do ensino fundamental e no ensino médie éKimo nivel acrescido da
possibilidade, de acordo com as condi¢fes da estmlmais uma lingua. Apesar de o Brasil
ter uma populacdo composta de muitos descendestdmidrantes japoneses, italianos,
alemaes, dentre outros, prevalece o ensino dedinmggiesa e os aprendizes ndo tém
autonomia para escolher a lingua que mais lhesessga. E a escola, através do seu curriculo,
que decide qual lingua ensinar e essa escolhdmgera, recai sobre o inglés, em funcdo das
demandas mais imediatas da sociedade.

A lingua espanhola, ap0s as negocia¢des para aefdrhento das relacdes do
Mercosul, conseguiu um pouco de destaque, mas ai@olaompete com a lingua inglesa,
que predomina em todos os niveis. A lei n°. 11.868105 de agosto de 2005, torna o ensino
de espanhol obrigatorio nas escolas publicas edswida, € mais uma imposi¢cao do governo
e mais uma vez o aluno ndo tem opc¢do de escoliag@a que melhor lhe convém. Do
jardim de infancia a universidade, identifica-seitgnto, total falta de autonomia na escolha
do(s) idioma(s) que se deseja ou necessita aprender

De acordo com Leffa (1999), a hegemonia linguisticandial passou do francés
para a lingua inglesa. O desenvolvimento capitalstpartir do século XVIII marca a
hegemonia do inglés, pois a Inglaterra foi duramtgto tempo a poténcia capitalista mundial
e foi substituida por sua ex-colénia, os Estadosiddn também de lingua inglesa. Os mais

fortes concorrentes linguisticos (francés, ruskn) Bdo conseguiam suplantar tal hegemonia.
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Na atualidade, com o neoimperialismo e o processardpliacdo da dominagéo norte-
americana no mundo, a hegemonia linguistica ficdaamais forte. Esta é uma outra face da
dominacao linglistica internacional que marca acés entre linguagem, poder e relacdes
internacionais. Assim, junto com a dominacdo inglsta temos a dominacao linglistica,
pois no capitalismo subordinado se aprende ingd&seascolas, mas nos Estados Unidos e
Inglaterra ndo se aprende espanhol ou portuguésteona escolar.

O imperialismo cultural é parte componente do p@escede exploracédo
internacional, tanto do ponto de vista mercantiirga do ponto de vista exclusivamente
cultural.

Ainda com base nos estudos do mesmo autor, a doauncultural cria
mercadorias culturais (filmes, livros, obras dee,amnusicas, etc.) que sdo vendidas e
reproduzem o processo de transferéncia de mas-dak paises capitalistas subordinados
para 0s paises imperialistas, principalmente osdast Unidos. As produgfes cultural,
artistica e cientifica sdo concentradas nos parpsrialistas e devido ao processo de
colonizacdo cultural, a autonomia intelectual,stidd € restrita nos paises de capitalismo
subordinado, ficando restrita as fronteiras naégram poucas excecdes. Os modismos da
industria cultural invadem o capitalismo subordmadfaz fortunas (e isto vale até mesmo
para a producdo cientifica, principalmente — mas mdicamente — na area de ciéncias
humanas). O lucro é certo, bem como o0 seu possu@®rempresas oligopolistas
transnacionais. Mas também a supremacia cultucar@, e assim temos a reproducéo de
valores, idéias, do capitalismo imperialista, 0 gefrca sua dominacao, pois passa a ser
introjetada e reproduzida pelos dominados. No plargiiistico isto se reproduz de forma
ampliada. Além de o sistema escolar reproduzir gefmenia linguistica mundial, temos
também os meios oligopolistas de comunicacao e @opieoducdo de mercadorias culturais
que chegam aos paises subordinados com a lingwanbega, “made in USA”. Dai as
expressodes linglisticas inglesas tornarem-se @bporeproducdo em girias, brincadeiras,
mesclas, e assim se cria mais uma fonte de re@oddg hegemonia linguistica inglesa.
Além disso, se os considerados “grandes” cienfistdistas, intelectuais em geral, escrevem
em inglés (ou, em menor grau, francés, italianemab, espanhol) entdo o dominio destas
linguas torna-se uma “necessidade” para suas pgbbs. Nesse sentido, 0 ensino obrigatorio
da lingua inglesa nas escolas brasileiras é aefese popular e introdutéria de todo esse
processo. Assim, nas publicacbes cientificas Ileiess, as revistas académicas, ha,
geralmente, a exigéncia do resumo em portugués“abdtract” em inglés; nos processos de

selecdo para mestrado doutorados ha novamenteg@ned de dominio desta lingua e no
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ultimo caso, de outra. Geralmente se coloca coméamp alemdao, o francés e o italiano e, em
casos mais raros, a lingua mais préxima, o espapteofoi implantada, porém vetada para o
ensino por falta de professor qualificado. Istootugier dizer que a colonizacdo cultural é
mais intensiva nos meios intelectualizados, bemocamegemonia linguistica.

Para Oliveira (1996), a imposicao do ensino de lingua hegemdnica como o
inglés corre o risco de reforcar uma série de preitos em relagdo aos paises em
desenvolvimento e subdesenvolvidos, acirrando @t@arde dominacdo dos paises
desenvolvidos em relacdo aos ndo desenvolvidos.

Em se tratando deste risco, segundo Oliveira (199&) ha um alerta para 0s

[...] perigos inerentes a nossa condicdo de cidadaochamado terceiro mundo e
membros de uma cultura tradicionalmente avessaabae#o critica de fatos, e,
especialmente de produtos estrangeiros importadies, qualquer natureza,
tecnolégica ou cultural. Refiro-me também a um sdguperigo, imagem invertida
do primeiro: a hostilidade incondicional contrauests ligados a outras culturas,
especialmente as responsaveis por qualquer fornrmeaeolonialismo. Esses dois
males igualmente indesejaveis: a subserviénciaisol@amento cultural.

Todavia, a autora reconhece a necessidade inevitdwe ensinar inglés no Brasil
com foco na busca de informagfes, 0 que ndo swirissao, mas a consciéncia de usar as
linguas estrangeiras como um instrumento de ayxdlia o proprio desenvolvimento do pais.
Para evitar os perigos mencionados, Oliveira (19896p6e um ensino de leitura a que
chamou de “leitura ideoldgica, relativa ou critic@ara que a compreensdo de textos em
inglés ndo seja fator de dominio e poder pelo aspalavra, mas que seja de forma critica,
ativa a fim de se evitar a aceitacéo passiva dasiacdes veiculadas.

A respeito de ensinar o inglés nos paises pobresrodesenvolvimento, Moita-
Lopes (1996), defende uma abordagem “instrumemntas critica do ensino do idioma, isto €,
desenvolver as habilidades linglisticas (falaremaher, ler e escrever) como processo de
comunicacdo com o mundo, sem a intencédo de adwi@rabordagem substitutiva da cultura
materna pela cultura estrangeira. Afirma ainda dbipes (1996, p.58-59) “Néo é, portanto,
ignorar a lingua imperialista, mas saber fazerdeda em beneficio do terceiro mundo o que
se advoga aqui. E questdo de adotar-se nova pogt@anfatiza o objetivo instrumental do
ensino de LE no mundo subdesenvolvido,” para sedorescritores e leitores criticos tanto
em lingua materna como em uma outra LE.

Pennycook (1995) vai um pouco além quanto & andbsexpansao mundial da
lingua inglesa. Em um primeiro momento, alerta pafato de que a expanséo da lingua

inglesa tem sido encarada como um fenédmeno natp@djtivo” neutro e benéfico, o que
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contesta demonstrando dados que revelam que ooetsiinglés ao redor do mundo vem
sendo estimulado por politicas governamentais deepale lingua inglesa com propdsitos
politicos e econémicos. Em segundo, 0 mesmo aei@la que o inglés esta associado a
exportacdo de certos valores culturais, colaborgmata a manutencdo das elites sociais,
politicas econdmicas, evidenciando interesses ategéts. De fato, o problema incide na
forma pela qual ocorre a assimilacdo desta linglemreova cultura nessa perspectiva, Bakhtin
(1997, p. 94) alerta:

No processo de assimilagdo de uma lingua estrangsinte-se a “sinalidade” e o
reconhecimento, que ndo foram ainda dominadosigaidi ndo se tornou lingua. A
assimilacédo ideal de uma lingua da-se quando ¢ &icampletamente absorvido
pelo signo e o reconhecimento pela compreenséo.

Uma lingua, ao passar de sinal para signo, prodeito® de sentidos que
desenvolve a critica, a polissemia e polifonia d&zutidas por Bakhtin. Para esse autor,
polissemia é a multiplicidade de sentido das pakaerpolifonia € o discurso que se constitui
de varias vozes. Nesse processo, a criticidadea ez mais agucada no leitor levando -0 a
compreender a importancia de se preservar a ideilihglistica e cultural do seu pais e, ao
mesmo tempo, respeitando, estudando, conhecengeraidade de linguas e culturas. Esta é
uma das formas que o homem poderia também tramsfaa €tica perversa de padronizacéo
do desenvolvimento da globalizacdo em processdivomlgue buscasse a todas as formas de
incluséo e diversidade.

Desta forma, quando o individuo mergulha nestegasr de assimilacdo e ja tem
o dominio da lingua, carrega para si uma bagagematdeeza sociointeracional da linguagem
apropriada. Isto significa que o processo acontcavés da linguagem em uso, sendo
influenciada pelos contextos histéricos, cultumignstitucionais em que se encontram 0s
interlocutores.

Percebe-se que a tradicdo do ensino de linguasmghas escolas publicas
brasileiras ainda tem bases em metodologia quetiznf@ conhecimento gramatical
descontextualizado, que ndo chega a aprofundaroodaslingua, ou seja, a lingua em
funcionamento, mas apenas a sistematizacdo meigdiiog. A insisténcia nesta pratica ndo
propicia a construcado de sentidos por meio de uBgdrque ndo leva em conta que as
linguas existem para serem processos fundamemtaisndunicacdo. Nesse sentido, 0 ndo uso
da lingua estrangeira em préticas sociais tambéma forma de alienar o individuo que
recebe uma bagagem cultural, sem na verdade, cajuer fazer ou como uséa-la. Esta postura

também remete ao posicionamento de Gnerre (1986) guando afirma que “a comecar do
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nivel mais elementar de relacdes com o poder,gadigem constitui 0 arame farpado mais
poderoso para bloquear o acesso ao poder”. Assforpea pela qual a lingua estrangeira é
ensinada nas escolas leva ao entendimento de qusermietende ter individuos criticos, com
visdo autbnoma, apossando-se, expressando-se em idigima, em outra cultura, mas,
sobretudo, permanece a idéia das relacdes de ag@toconstituidas pela classe dominante.

Ao contrario, a lingua inglesa sendo lingua dontma&ue permite comunicagao
internacional, deveria ser usada como instrumehtve no entendimento entre os seres
humanos, sem estabelecer-se somente como linguanéeiga de relacdes de poder e
dominio sobre nacdes pobres e/ou em desenvolvim@ssim, provocaria a construgdo de
um futuro mais justo e equilibrado. Mas, por ondmecar as provocagdes para a construgao
desse futuro?

Também é possivel perceber que um aliado para gmovoudancas quanto as
concepcdes do ensino de LE é o professor-educagodeye discutir com os alunos que, ao
se submeterem as regras gramaticais de uma LE nécessario transvestir-se com a cultura
dessa lingua, mas conhecer, valorizando a cultarprépria nacdo. Nesse processo, deve
haver interacdo verbal e social entre os falardds=i(BAKHTIN, 1997).

Portanto, ao mencionar o professor-educador exdgocanpratica educativa, ou
seja, no momento de fala, realizacdo de exercinmgxplicacdo e motivacdo para o aluno
participar, o professor é o sujeito essencial ppparte dele o conhecimento e as estratégias
de ensino, como diz Cunha (1989, p.145):

O professor é a principal fonte de conhecimentdersiatizado. A énfase na
exposigcdo oral demonstra esta afirmativa. Ele @mire e o sujeito da atividade.
Estimula muito o aluno a participar dessa atividade Ihe pertence por “dever” de
professor.

Nesse sentido, o professor possibilita a aberteiraogdos espacos para a formacao
de alunos com consciéncia critica, ao se tornagrarios de um segundo idioma, sem perder
de vista os valores de cidaddos e patriotas. Ssea@itos criticos, poderdao estruturar uma
sociedade mais humana e, por isso mais justa,fratesna, mais igual,com possibilidades de
vencer quaisquer obstaculos de ordem social. A agdioc no que tange ao ensino-
aprendizagem de lingua estrangeira devera, poytamifatizar a responsabilidade pelo
coletivo e pelo individual ao mesmo tempo, uma gee se deve ser educado tanto para a
emancipagao quanto para a interdependéncia.

Emancipados e interdependentes, com uma educacgaatidade, facilitada a

todas as classes, instancias e esferas sociassecicondicdo para se transformar a atual
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sociedade competitiva em nova realidade socialtadal para a cooperacéo, respeito e
companheirismo.

Segundo Osorio (2003), o processo de ensino € mEitticdo tedrico-pratica,
porque além do dominio dos aspectos tedricos, ammémpo necessita-se fornecer a teoria
problemas de desafios da pratica. Assim,quandalaala figura do professor e sua funcao,
busca-se sempre a do “professor ideal” ou proceir@esinir a imagem do “bom professor”,

conforme escreve Villa (1998, p.35):

Se tivéssemos que definir a imagem do “bom proféspmvavelmente topariamos
com um tipo ideal, em que representa um papel iapta as capacidades de
comunicacdo, de oratdria, de critica aos textositascdes do objeto de estudo,
assim como um conjunto de habilidades referidas maiensino (fazer perguntas,
variar estimulos, relacionar contetdos etc.) do amueroprio desenvolvimento do
aluno (CUNHA, 1995, p.164).

Mas esse modelo ndo parece favorecido por um easiltolado sobre as novas
tecnologias. Aqui, a pessoa, tanto o professor comaluno, parece retroceder ante a

transmissao mecanica do saber.

2.3 Dominio cultural e hegemonia da lingua inglesaozes dos professores e alunos

Pode-se perceber que, o “professor ideal” ou oM poofessor’ndo constitui sua
formagcao a partir de um modelo, sua bagagem deeconénto precisa ser renovada
constantemente de maneira critica para atendenardk que hoje se impde, nao pela forca
do poder da globalizacdo, mas para se tornar ufisgianal criativo e reflexivo diante desse
poder.

Deparando-se com a realidade rio-verdense, no odiEgadual “Olyntho Pereira
de Castro”, S&mia, professora de lingua inglesanafyue:

O ensino da lingua inglesa reforca a relagdo deerpedhegemonia da lingua
estrangeira em relagdo a materna por ser oriundandepais economicamente
dominante. Os paises subdesenvolvidos ou em ddsenegnto dependem desta
relacdo e ficam submissos a se incorporarem exdaypente a outra cultura. Um
outro fator que sustenta a hegemonia da linguasagt o campo da informatica que
veicula toda uma sistematizacdo no idioma inglés.

Esse discurso alia-se ao discurso do professongdediinglesa, Sandro:

A informética é o principal caminho de demonstraegemonia e o poder da lingua
estrangeira, porque tudo o que entra na casa dsgdmos nesta area, aparece em
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inglés, também porque os alunos tendem a supemaia producdo internacional
na muasica e cinema, principalmente, da culturaeramntericana.

O que da consisténcia a relacdo de dominio quegadiinglesa exerce sobre a
lingua materna é o fato de que o aluno da escaliicpindo tem oportunidade de adquirir um
outro sistema linglistico que ndo seja o inglésnaadeclara a professora de lingua

estrangeira, Maria Rita:

Seria importante oferecer outros idiomas, mas gej@ ao oferecer o ensino de
outras linguas, aumentariam-se 0s gastos e osrgoMes ndo querem essa despesa
a mais no or¢camento publico. O nédo oferecimentouti® idioma reforga o dominio
gue o inglés dispde perante o mundo. As pessoasdath que a chance de se
conseguir alguma coisa na vida profissional é comh@o a lingua inglesa. O
espanhol foi implantado nas escolas, mas falteepsof porque a maioria prefere a
aquisi¢do da lingua inglesa como segundo idiomsinspermanece o dominio do
ensino e da cultura do inglés nas escolas (ENTREA,13007).

Outra instituicdo de ensino que mostra a realididensino de lingua estrangeira
em Rio Verde é o Colégio Estadual “Martins Borgedfavés da fala da professora de lingua

inglesa, Carmem:

Pelo dominio que o inglés exerce no mundo todo,miafas aulas eu fagco um

trabalho de conscientizacéo do aluno para que&edasvalorize sua cultura. Mas
me sinto na obrigacdo de dizer para o aluno giregad inglesa abre portas. Dou o
meu préprio exemplo, se hoje eu sou vista como hwagprofessora é porque eu me
dediquei a lingua inglesa. Quando morava em Sat Rautradutora, secretaria

bilingle e intérprete. Tive grandes oportunidades saber a lingua inglesa
(ENTREVISTA, 2007).

bY

Também se posicionou quanto a pratica educativa paensino de linguas a

professora de lingua inglesa, Nayane:

Os meus alunos percebem que o inglés quer estabelgte dominio sempre. Para
eles, ndo s6 no Brasil, mas no mundo. Eles sdsteats a aprender a lingua
inglesa porque falam que a TV retrata muito malagsericanos, entdo porque
aprender essa lingua? Eles ndo querem e nao témirdirpara irem aos Estados
Unidos. Mesmo assim, converso com eles para mastoare de bom eles podem
tirar para a vida deles aprendendo o idioma (ENTFEX, 2007).

Um fato interessante foram o0s posicionamentos dagegsoras de Lingua
Portuguesa, Vania e Marlene, uma do Colégio “OlyRbreira de Castro” e outra do Colégio
“Martins Borges”, respectivamente, quando contaet qu

O aluno ndo tem resisténcia em estudar a linguangstira porque é o novo, faz a

diferenca, desperta sua curiosidade. A lingua matele alega ser dificil e todo dia
ele fala portugués (ENTREVISTA, 2007).
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Vejo que a lingua inglesa é dominante. O alunoagd@stesisténcia que se apresenta,
acredito ser pelo fato de que o ser humano paercena pré-disposicdo a ser
resistente a algumas situacdes e ao novo (ENTRE/IZI07).

Ja a professora de lingua inglesa Maira diz que:

Os alunos, de um modo geral, sdo resistentes emagst LE porque sabem que a
escola ndo administra o0 ensino de linguas com lplidade de escolha de outro
idioma. Ao longo de todos os anos de escolarizaz@njco idioma € o inglés. Esta
forma de imposicao bloqueia o interesse do alure spmpre questiona: Por qué
aprender s6 o inglés e ndo outra lingua? (ENTREX]R007).

Estas falas remetem a Soares (1988) quando agaks#des vinculadas a relacao
linguagem-cultura-ideologia e a relacdo de podgdia ao aprender outra cultura. Assim, a
guebra do sentimento de inferioridade ao aprendi&a @ultura acontecerd a medida que o
professor for desenvolvendo um trabalho criticaldsmistificacdo junto ao educando. H& de
se considerar que o sentimento de inferioridadeé@as entraves emocionais que colabora
no sentido de impedir o aprendizado da lingua rgptiea de forma consciente e prazerosa.
“A falacia da privacao linguistica e cultural deser explicada [...] isso evitard por um lado,
interferéncias na identidade cultural do alunoag,qutro, cobrira uma visao colonialista [...]
Brasil” (SOARES, 1988, p.36).

Em se tratando da coleta de dados sobre a aprgetizde lingua estrangeira dos
estudantes no ensino médio, é pertinente consiataas respostas fornecidas pelos alunos
sdo muito semelhantes, as argumentagées mostrapresermesmo ponto de vista e, na
maioria das entrevistas, os alunos deixam bem eaaséncia de autonomia sobre pontos
importantes como falta de opcdes para o estuddideas que sejam do interesse do aluno,
autonomia da escola para rever a matriz curricuktiante a sua realidade.

Diante deste quadro, o aluno Henrique, 32 sérendmo medio, 17 anos, relata:

Comecei a estudar inglés porque tem no curriculestala e tenho que estudar
mesmo que ndo queira. A escola s6 oferece o ing@saprendi a falar, s6 escrevo e
leio alguma coisa (ENTREVISTA, 2007).

Com base na fala acima, percebe-se a falta de amiando aluno diante da
imposicao da lingua inglesa pelo sistema educacifsaim, o aluno ja cria uma forma de
resisténcia em aprender o segundo idioma, faltémelonotivacéo e dedicagédo para fluir a
aprendizagem. A aluna Carol, 32 série do ensinoiagnéadmbém se sente nas maos dos

controladores do sistema de ensino brasileiro:



49

Estudo inglés para cumprir a carga horaria da asgoé € pouca e ndo ajuda a
aprender muito. Tinha o espanhol e aos poucoslas taram acabando. O que a
gente estuda na escola s6 da para o vestibulasmaergssim ndo estudamos muito.

Pelas falas de Henrique e Carol, pode-se obsenampgrcebem a auséncia de
autonomia e se véem ‘“vitimas de escolhas feitagivé$ da imposicdo do sistema
educacional. Nesse sentido, Crabbe (1993, p.&é8a sobre a importancia da formacao do
homem autdbnomo e define autonomia como “direitosele livre para exercitar escolhas
préprias, na aprendizagem e em outras areas, senéarnar vitima de escolhas feitas por
instituicées sociais”.

E interessante notar que alguns alunos estudarmgaali para cumprir as
exigéncias de avaliacdo e aprovacao, porém nadafazam além da determinacdo da escola,

André, aluno da 32 série do ensino médio, diz:

Faco tudo que a escola manda. Estudo somente moefseolhido pela professora.
Gosto de ouvir masica e ler alguma histéria bentacuxdo tenho o habito de
estudar inglés fora. S6 estudo dentro da sala lde @upouco nimero de aula que
tenho ndo ajuda muito também. Se eu néo ficar perd€ncia ta bom.

O que se percebe no ensino de lingua inglesa éseudesenvolve, ainda, o
processo-ensino aprendizagem vinculado ao métotlamigferéncia do conhecimento oficial,
com curriculos padronizados num modelo tradicio@alugar da sala de aula é representado
pelos alunos como um espaco de pouca producao rdedmento sobre a realidade, de
pouca reflexdo e analise critica sobre o contestiatda atualidade, pois o curriculo oficial
determina os limites do conhecimento. Nesse senkdeire (1996, p.52) argumenta que
“saber 0 que ensinar ndo é transferir conhecimengs, criar as possibilidades para a sua
propria producdo ou a sua constru¢cdo,” que mosttaamto a padronizagdo do curriculo €
prejudicial a construcédo do conhecimento, ao measm@o alertando que ensinar vai além de
transmitir e reproduzir. E transmitir, construinddransformando para uma realidade mais
democrética.

Quanto a resisténcia nos alunos em aprenderemagunde idioma, Freire e Shor
(1986) apontam para a dicotomia entre “ler as patdwe “ler o mundo” (p.164). Para esses
autores, as escolas, ainda sao instituicdes pessasodelo tradicional de ensinar que nao
permitem aos alunos avancar, utilizando-se da egf@ce comunicativa em LE. muitos
professores ainda ensinam aos seus alunos a lergmalavras da escola” apenas, 0 que nao
permite aos alunos entrarem em contato com o mualoedofatos, da vida, das lutas, das

discriminacdes e das crises; impedindo - os depasa além do proprio mundo
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Essa realidade, com a presenca desses descompagsosesso educacional tem
gerado, de acordo com as falas dos professorastatesse, falta de desejo de ampliacdo do
conhecimento, recusa em aprender, fracasso eseoleomportamentos de oposicdo e
resisténcia que, na maioria das vezes sdo clasiccomo desviantes ou “rebeldes”. Freire
e Shor (1986, p.73) argumentam que o interesseagsircé da significacdo que os assuntos
enfocados tém para os alunos e justificam que ¢sé vai além do desejo da capacidade dos
estudantes, ou se trabalha fora de sua linguagel® seus temas, vera os resultados, a
resisténcia deles”. Também chamam a atencado pgratEsas educativas empregadas na sala
de aula com facilitadores ou ndo da aprendizagee) por sua vez, devem ser encaradas
como caminho para a busca de maior autonomia edéile para a construcdo de seus
destinos.

Completando essa viséao, o que pode ser observgde és alunos aprendem a
ouvir a voz do professor e a voz da escola e gemlrgente sdo representadas por um
discurso padronizado, permitindo pouca ou nenhuexibflidade em relacdo aos conteudos
que estdo sendo ensinados, produzindo o silencieuds proprias vozes. Isto reforca a
afirmativa de Freire (1986, p.78), “ndo é no silérue os homens se fazem, mas na palavra,
no trabalho, na agéo-reflexdo”. Silenciar as valeEsalunos significa ndo entrar em contato
com as suas experiéncias de vida, expectativasgyagoes e questionamentos enquanto
sujeitos participantes do processo educacionalseciadade.

Ao tratar das vozes dos professores e alunosssiveb compreender o contexto
em que estes sujeitos estdo inseridos e tornaregnee fazer um estudo, primeiramente, da

formacgao do professor de LE e de seu papel noxiongscola-comunidade.



CAPITULO -1l

A FORMACAO DO PROFESSOR DE LINGUA ESTRANGEIRA E SEU PAPEL NO
CONTEXTO ESCOLA-COMUNIDADE.

N&o ha docéncia sem discéncia. Quem ensina apamde
ensinar e quem aprende ensina ao aprender.
Paulo Freire

O ensino de LE no Brasil tem sido tema de discigsssde varios encontros que
tratam da pratica educativa de ensinar uma LE ena8mo a lingua materna. Este capitulo
analisa a formacao do professor, seu papel profisse social, bem como teorias, algumas
metodologias e praticas educativas do professolingea inglesa, a partir das vozes de
professores e alunos numa interagcdo constante tgnmsaautores, Piletti (1991), Larsen-
Freeman (1986), Richards e Rodgers (1986), Hym@31{1 Almeida Filho (2005), Bakhtin
(1997), Leffa (1999).

A educacao no Brasil, segundo Piletti (1991), surge meandros dos séculos
XVI e XVII de forma muito timida, com caracterigticfortes de inseguranca e medo. Esse
sentimento ganhou forca face a situacdo que fabekcida quando da formacéo do Brasil -
colbnia, em que as relagdes entre colonizadoretoaizados constituiram-se de forma tensa,
posto que € sabido que uma nacdo, necessariamétdesai ilesa da dominacdo do
colonizador. Assim, é possivel dizer que a histdai@ducacao brasileira foi se concretizando
dentro de uma arena de conflitos em que, inicialegem Gnico responsavel pelo sucesso ou
fracasso do ensino era o professor. Mesmo diastea@radicdes existentes entre ensinar e
aprender, o professor ganhou titulo de intele@wsmkducacdo ganhou espaco de destaque nas
discussbes nos segmentos sociais e estudantis.

Nos meandros desta realidade, ao mergulhar na rekgeiéncia de professor de
lingua estrangeira, deparo-me com professores ¢oaopo papel de “mediadores” entre o
saber, adquirido e/ou construido, e o aprendizaddéagua desconhecida, trilhando sobre
qualquer método, qualquer aluno e em qualquer xtinde ensino/aprendizagem. E nesse
processo da pratica educativa que se encontrafespor que quase sempre € considerado
competente, por que € capaz de realizar o tralsdocéncia de acordo com pressupostos,
nem sempre compativeis com os seus, de forma noestanivisto que as normas e contetdos

para o ensino foram estabelecidos pela politicaaaional dominante que detém o poder, e
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gue esta conduta, na maioria das vezes, mosiree@mpativel com a realidade regional e
educacional daquele que tem por oficio o ato denans

Cabe ressaltar que o professor pode ter uma @mefissional bem-sucedida ou
nao em relacdo ao ato de ensinar e aprender; todanio e porque iSSo ocorre quase nao tem
sido questionado. O que se considera é gque o pasfgee possui “a capacidade” de ensinar,
a ele é atribuido o “dom inato” para sua “miss@®sim, parece mais facil compreender as
acOes pedagdgicas do professor, sem incorrer efa @ificil da investigacao sistematica para
entender o processo de formacao desse profissional.

Porém, percebo que o perfil desejavel para o pofdmje é aquele que colabora
para que o aluno aprenda com autonomia, isto & gae desenvolva a capacidade de
interpretar, compreender, estabelecer relacfesjtrasohabilidades que lhe proporcionem
autonomia intelectual. Frente a isso, nota-se tamdéecessidade de o professor apropriar-se
do conhecimento tecnoldgico para utiliza-lo na sl@aula, como recurso novo para facilitar
0 processo ensino/aprendizagem. Todavia, € priddednbrar que o recurso tecnolégico em
si pouco vale, se o professor ndo souber uséa-ldodea critica e criativa. E preciso
compreender que estes recursos sdo apenas instognigcilitadores e ndo a esséncia para
gue ocorra a aprendizagem.

Em se tratando de professores de linguas, estisgioofal ndo mais se configura
como resultado de uma concepcédo epistemologicansiace A formacdo de profissionais
técnicos, portadores de capacidade para soluc@ootdemas praticos e imediatos foi fruto
das teorias cientificas do século XX. Na verdadd#e enodelo de ensino estda sendo
substituido pelo modelo de formacédo reflexiva, geemite ao professor aperfeicoar sua
pratica. Este novo perfil esta evidenciado no dscule Gomez (1992/1995), o “professor
técnico-especialista’ cede lugar ao professor xefbe que participa ativamente do processo
de sua formacao.

Desta forma, ao tratar das relacbes que o profefsdingua estrangeira deve
manter com o contexto institucional de ensino-agiagem da disciplina, tem ainda que se
posicionar face ao estado atual e futuro da refleetd ensinar e aprender. Isso lhe confere
especificidade enquanto professor de uma matécialagsbem definida, no caso, a lingua
estrangeira, proposicdo confirmada por Andrade 1982, p.28), “o professor precisa,
necessariamente, possuir conhecimentos de indtAéadi, embora filtrados pela prética, isto
€, deve ser capaz de refletir sobre esses conhaoisndidaticos, elucidados pela avaliacéo
das suas proprias praticas”. Ainda mais: no quegetaan aspecto politico-pedagogico, o

professor deve compreender as transformacgdes edo@scpor que passa a sociedade atual.
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Precisa reconhecer que ja ndo detém o poder dsrtissfio do saber, tendo que aceitar as
novas formas de aprendizagem, que ja ndo sao dmear também influenciadas pela
tecnologia. Entrar nesse mundo significa ser il competente e critico para tomar
decisbes e propor novas formas de praticas edasationdizentes com o contexto socio-

histérico onde atua.

3.1 Professor de inglés: formacéo profissional erigéo social

Por algum tempo, a visdo que se tinha de um pafespaz de atuar era aquele
que de posse da graduacédo estava pronto pararegeeceratica pedagogica até o resto da
vida. Hoje, a realidade se mostra diferente, popsadessor ndo pode se abster de estudar,
aperfeicoar o conhecimento e a pratica pedagdgiéa) da importante necessidade de se
especializar. Manter-se atualizado e desenvolveltticas pedagogicas eficientes sao
prerrogativas para o bom exercicio do magistéravdd (2002, p.23) explica que “o aprender
continuo é essencial e se concentra em dois pika@®pria pessoa, como agente, e a escola,
como lugar de crescimento profissional permanenRdta esse estudioso portugués, a
formacéo continuada se da de maneira coletiva endiepda experiéncia e da reflexdo como
instrumentos continuos de analise.

O conhecimento que permite o desenvolvimento ictieéé e social se da na
relacdo com os outros. E, portanto, nessa perspegtie o professor deve construir sua
formacao, fortalecer e enriquecer o aprendizadoid®o, é importante se ter o professor de
lingua inglesa e valorizar saberes e fazeres qoengam sentido no que diz Novoa (1997,
p.26): “a troca de experiéncia e a partilha de rembeonsolidam espacos de formacdo mutua,
nos quais cada professor é chamado a desempenthdiasieamente, o papel de formador e
de formando”.

Desta forma, o professor de lingua inglesa tem spieconstituir como um
profissional com conduta pratico-reflexiva para qaga capaz de repensar sua pratica e
direciona-la segundo interesses, desejos, prazerascessidades dos alunos porque “é
pensando criticamente a pratica de hoje ou de ogtense pode melhorar a préxima pratica”
(FREIRE, 1996, p. 43).

Para melhor compreensdo desse aspecto, recorroda §997), idealizador do
conceito de professor pratico-reflexivo que peroelnéio somente na pratica docente, mas
também em outras profissdes, a existéncia de sigagonflituosas e desafiantes em que a
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aplicacdo de técnicas convencionais, ndo resoh&iprablemas na préatica de exercicio do
processo ensino-aprendizagem. Assim, a formac¢dwafessor de lingua inglesa e também
de outras areas vai além da aplicaco de simpeg#s para a aprendizagem. E preciso que
exista didlogo esclarecedor para que o aluno nasinée submisso a outra cultura, mas
conhecedor dessa cultura que deve Ihe agregaraorérgos diversos.

Nao se pretende abandonar a utilizacdo da técaigaatica docente, mas havera
momentos em que o professor estard em situacodktacias e ndo tera como guiar-se

somente pelos critérios pré-estabelecidos pelamakidade técnica. Para Novoa (1997, p.27):

As situacBes conflitantes que os professores ségaolos a enfrentar e resolver
apresentam caracteristicas Unicas, exigindo, pgortararacteristicas Unicas: o
profissional competente possui capacidades dedmsgenvolvimento reflexivo [...]
Aldgica da racionalidade técnica opde-se sempeaenvolvimento de uma praxis
reflexiva.

Os bons profissionais devem, portanto, atuar atilip-se de uma série de
estratégias muitas vezes, nao planejadas, cheiegatigidade, para resolver problemas do
dia-a-dia. Schon (1997) identifica nos bons pradisais uma combinacdo de ciéncia, técnica e
arte, dindmicas que possibilitam ao professor egirsituacdes instaveis como o da sala de
aula. O processo € essencialmente metacognitisonas professor dialoga com a realidade
que Ihe fala, em reflexdo permanente.

Nesse ambito, para maior entendimento do conceiteefiexdo na formacéo de
professores, € necessario criar condi¢cdes de li@eah equipe entre os docentes. ISso sugere
gue a escola deva criar espacos coletivos paraessegmento. Schon (1997, p.87) alerta:

[...] Nessa perspectiva o desenvolvimento de uraéicar reflexiva eficaz tem que
integrar o contexto institucional. O professor @egnse tornar um navegador atento a
burocracia. E os responsaveis escolares que qua&rmorajar os professores a
tornarem-se profissionais reflexivos devem crigiagss de liberdade tranqiila onde
a reflexdo seja possivel. Estes sdo os dois ladapudstdo — aprender a ouvir 0s
alunos e aprender a fazer da escola um lugar ricsgjgapossivel ouvir os alunos-
devem ser olhados como inseparaveis.

Assim, a proposta pratico-reflexiva propde-se aalesm conta esta série de
variaveis do processo didatico, seja aproveitansi®ja buscando um processo de
metacognicdo, onde o professor perceba os efedgosud atuagdo na aprendizagem dos
alunos.

E oportuno definir o professor a partir da concepda Mellouki e Gauthier
(2004, p.549):
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Educador, ser de cultura e de elogiiéncia, tranemites conhecimento, operario do
pensamento, técnico do saber pratico, engenheiropaisamento, agente de
inculcacdo ideolégica e de conservacdo da ordembestida ou motor das
mudancas sociais, membro de classe média, da pehueguesia, de uma profissao
gue sofre com falta de reconhecimento ou de urteaglie ndo sabemos onde situar
no espaco social.

Por este viés de denominacdo, pode-se assegurarn@mefaltam termos
gualitativos e/ou depreciativos para represenfaotessor, para esclarecer ou camuflar o que
se diz a respeito de seu saber, de seu papelola este seu lugar na sociedade.

Para compreender a posicdo que o professor dealiegtrangeira ocupa no
contexto escola-comunidade, é preciso recorrer tadiesos que ja propagaram idéias
especificas com relacdo a formacgédo do professarta de sua condicdo de aluno. Vieira-
Abrahdo (2002), ao relatar que a situacdo é premtemuando, apesar de ter passado pela
universidade e experienciado uma formacdo préceriduidadosa”, o ex-aluno apresenta
procedimentos tradicionais de ensino de linguas.

Desta forma, o futuro professor carrega consig@ @dagagem da expressao
cultural e da relacdo de poder que uma lingua exsobre a outra, face ao carater
hegemdnico que assume, distanciando-se da prabicate/a com visao critica e reflexiva.
Gnerre (1985, p.3) afirma que “a linguagem ndoadasomente para veicular informacao,
isto €, a funcéo referencial denotativa da lingoagéo é sendo uma entre outras; entre estas
ocupa uma posicao central que o falante ocupatdeotaacha que ocupa na sociedade em
que vive”.

Este pressuposto encontra alicerce em Vieira-Aloraf#02, p.65), ao afirmar

que:

O conhecimento é construido por meio da reflex8loresms problemas reais
encontrados e por meio de teorias que se fazenss@@Es para a compreensao e
busca de solug®es. [...] Consideramos necessétialgno-professor tenha acesso a
teorias e principios, a resultados e técnicas destigacéo, a estratégias e técnicas
de ensino, mas que 0s mesmos ndo sejam apresemtadisma impositiva e
dogmatica, como verdades Unicas e aplicaveis agelatontexto.

Com efeito, afastando-se da concepcdo do professoro reprodutor de
conhecimento que utiliza de praticas educativasameas e distanciadas da realidade social
do aluno, aponta-se aqui a necessidade de seaaliana concepcédo de professor com
formac&o profissional critica e criativa. E necasstambém envolvimento investigativo do

professor em relacéo a sua pratica e formacaoeNessido, Freitas (2002, p. 79), afirma que
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esse processo de reflexdo do professor produz a‘fggtencializadora” rumo a real

aprendizagem dos alunos:

Peca chave nesse processo, a reflexdo é concelidawna for¢a potencializadora,
entendendo-se que, quanto maior interesse 0s pooéss tiverem em se
conscientizar de como eles ensinam e quanto méismiados eles se tornarem
sobre o0 que fazem em suas salas de aula e o inqpaetgso causa em seus alunos,
mais liberdade eles terdo de orientar seu préprisine em direcdo a uma
aprendizagem bem sucedida do aluno.

Também comunga com a idéia da formacédo do profesmor caracteristica
reflexivo-critica, Lima (2003 et al. p.09) que saliam tanto a atuagdo pedagdgica, como
também o desenvolvimento da postura pessoal degsorf:

No terreno do desenvolvimento pessoal, a formaesle dstimular uma perspectiva
reflexivo-critica, favorecendo o pensar autbnoma auto-formacédo participada.
Envolve investimento pessoal, trabalho criativo eflexivo na formulacdo e
reformulacdo dos préprios projetos e percursos,ue favorece a progressiva
construcao de uma identidade que ndo é somenteghesgms também profissional.
(p.109).

E pertinente acrescentar que o modelo de formaedprafessores, pautado na
racionalidade teorico- préatica aborda igualmentemweitos de reflexdo-na-agéo e reflexdo
sobre-a-acdo. Schon (1992), buscando a relacé® refiiexdo e acdo, afirma que o processo
de reflexdo-na-agdo, pode ser desenvolvido nuniea démomentos sutilmente mesclados a
uma pratica de ensino em que o professor, a0 mésmwo em que ensina as estruturas de
um sistema linguistico estrangeiro, da oportunidaal@luno de construir o conhecimento a
partir de sua realidade social. Vendo-se por oatrgulo, a reflexdo-na-agcéo consiste no
processo de pensar sobre a agdo no momento enaquepee. Por sua vez, a reflexao sobre-
a-acao analisa retrospectivamente as acOes remdizadconforme afirma Schon (2000),
define-se como a analise que o individuo faz agposi sobre as caracteristicas e processos
da sua propria acdo. Esse autor ainda afirma doeracdo de professores reflexivos esta
ligada a idéia de formacdo de profissionais comacidade para repensar criticamente a
pratica pedagodgica, alterando-a conforme os objgtvas necessidades dos aprendizes. Nesta
linha de pensamento, Moita-Lopes (1996) concorda ajanalise critica do professor com
relacdo a “abordagem de ensinar” seria o primeass@ para a formacdo de um profissional
reflexivo. Isso porque, ao conscientizar-se da epgo&o de ensino que adota, o professor
estara sujeito a mudancas continuas de modo gee tazer dogmatico sera gradualmente
substituido pelo consciente, isto €, reflexivo.eEftercurso” pode ser descrito como “um

processo continuo de auto-formacdo profissionaDRGE, 2003), ou seja, repensar a
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abordagem de ensinar € um processo que, em unzegiira de educacdo emancipadora,
pode levar a mudancas na abordagem de ensino tksgoes em formagao inicial. Ao
considerar que os alunos de licenciatura encons@ram processo de formacado, parece
desejavel que sua pratica seja constantementeooterdia, questionada e modificada, no
processo continuo de educacédo profissional. Avakiperiéncias anteriores, buscar, justificar
acoes, interpretar problemas séo atos constituiletgsatica reflexiva.

Vista sob essa perspectiva, a interacdo pelo dialo@ didlogo colaborativo-
entre professores de lingua inglesa em formacé@inna condicdo de alunos-professores, e
o professor formador € meio bastante viavel papaoducdo do conhecimento na area de
formacao de professores.

Portanto, o dialogo colaborativo, no momento denansa LE, é tido como uma
estratégia para se chegar ao aprendizado. Nass tinta&rpessoais, ao discutirem sobre
experiéncias, 0os alunos revelam competéncias eultiides, geralmente assimiladas pelo
grupo. Estudam uns auxiliando os outros para atmm@® conjunta do conhecimento. A
teoria sécio-interacionista de Vygotsky (1998) teenque o desenvolvimento cultural do
aluno, assim como a aprendizagem da-se mediandocesso de relacdo do aluno com o
professor ou com outros alunos em nivel mais awfnchogo, verifica-se uma estreita
relacdo entre os principios da teoria socio-interésta e pratica do didlogo colaborativo
como uma estratégia de reflexdo, utilizada pelm@alrofessor, para o aprimoramento da
acao pedagogica.

Com efeito, a teoria socio-interacionista de VWiptseforca que a aprendizagem
dos alunos vai sendo construida mediante processasteracdo entre os individuos, seu
ambiente socio-cultural e outros individuos mais peelentes, construtiva e
colaborativamente. Sob essa perspectiva, tornais#a ra oposicdo entre a abordagem
tradicional de ensino e a teoria socio-historiemkiém conhecida como abordagem socio-
interacionista/construtivista. Portanto, ao comrato que propde o método tradicional, a
teoria interacionista destina ao professor a fund@cagente mediador que, por meio da
linguagem, intervém e auxilia na construcdo e beebcdo do conhecimento do aluno,
contribuindo para seu desenvolvimento. Nessedenterifica-se a contribuicdo expressiva
de Wgotsky ao elaborar uma metodologia inovadommforme destaca Uchoa (2001),
afirmando que Piaget e Wgotsky contribuiram paralaboracdo de metodologias que
ultrapassam aquelas existentes na escola tradiclrggacas as implicacdes tedricas destes
psicologos que se pode hoje trabalhar visando rapalssar a metodologia pedagodgica

arraigada na repeticdo de conceitos. Fato que tecoragado inumeros educadores a
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inovarem sua pratica pedagdgica, no sentido deabusenpreender a realidade dos alunos
tanto do ponto de vista psicolégico, cognitivo tigfie como sécio-cultural. Isto para que, a
partir dai, possam trabalhar rumo a uma educagfifisativa e construtiva - a qual possa
conduzir o aluno a ser sujeito consciente de antgnesocial.

Sobre essa questao, Freire (1997, p. 43) consadefiexdo critica sobre a pratica
de suma importancia para formacéo de professores:

A pratica docente critica, implicante do pensartoceenvolve o movimento
dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sabréazer [...]. Por isso, é
fundamental na pratica da formacédo docente, quprendiz de educador assuma
gue o indispensavel pensar certo ndo é presentdaldses nem acha nos guias de
professores que iluminados intelectuais escrevestede centro do poder, mas, pelo
contrario, o pensar certo que supera o ingénuogigenser produzido pelo préprio
aprendiz em comunh&do com o professor formador.

Freire, entdo, alerta para o entendimento de gieen@acdo do professor, e eu
acrescento, de lingua inglesa deve, constituiresenga base solida no sentido de que ele seja
capaz de compreender que o aprendizado acontecanteedo resultado das relacdes que se
criam entre professor e aluno quando do ato de@&nsiaprender. O que se mostra no quadro
de docéncia em lingua inglesa das escolas rioweedendo tem sido diferente do que se
vivencia em varias escolas brasileiras. Sera qpeofessor de lingua inglesa atuante nas
escolas do ensino médio ja dispbe destas cardici@si®/ou habilidades? Penso que, foi
oportuno fazer um questionamento quanto a posigdprafessor com relagdo a formacédo
docente e os rumos dela. Ao ouvir os professaveSalégio Estadual “Olyntho Pereira de

Castro”, deparei-me com a seguinte fala da profasd®lingua inglesa, Samia:

Sinto-me preparada para exercer minha funcdo. Andiatura concedeu-me
subsidios pedagégicos importantes para a minhaicpratducativa. Meu
constrangimento estd na desvalorizagdo do profeddesmo assim, continuo
porque ser professor € uma “missao” que assumifEagevista, 2007)

Samia digladia-se entre ser “missionaria” ou “msithnal’. A desvalorizacdo do
profissional de LE parece leva-la para o lado de&s$&o” o que muitas vezes pode anular a
formacao profissional do professor. Maria Rita, @olégio estadual “Olyntho Pereira de
Castro”, corrobora as idéias de Samia, procuraedirmar como profissional que acredita
gue “um dia sera diferente”.

Considerei relevante a fala da professora de lirggtieangeira, Maria Rita, do
Colégio Estadual “Olyntho Pereira de Castro”, gamtlém reflete a angustia do professor

com relagcdo aos rumos da educagédo e do valor igilaw profissional.
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Tornar-se um profissional especializado € obrigalgiiprofessor. O grande desafio
€ conseguir especializar-se pelo excesso de alefa responsabilidades assumidas
na escola. A escassez de tempo e de dinheiro @npedprofessor de se qualificar
também. Dai ele deixa de ter parametros para asdia préprio trabalho. Mas, o
professor ndo pode parar, gosto do que faco e tesperanca que um dia sera
diferente (ENTREVISTA, 2007).

O professor de lingua inglesa, Sandro, repetefakgsanas culpa as condi¢cdes de

vida do aluno e na sua “falta de esforco”:

Eu acho que é uma calamidade. Sou portador de agaduem licenciatura,
especializacao e pos-graduacao (mestrado). Messim,apuando chego na sala de
aula para trabalhar a lingua inglesa vejo que rmemoaao consegue avancar. Para
ele falta tudo: apoio da familia, vontade propréa ebtudar, saber estudar e sem
condigbes de resolver nada, de estabelecer um mpenga critico. E frustrante
(ENTREVISTA, 2007).

As falas dos professores demonstram que sao gerasponsaveis em relacdo ao
planejamento das praticas educativas, mesmo comesagacoes diferentes do “ser
professor”. Vania, professora de lingua portuguaka;se as falas dos professores de lingua

inglesa:

A formacéo pedagoégica do professor é muito imptetpara prové-lo de condigbes
e habilidades para selecionar os melhores recpa@ssuas aulas. Posso dizer por
mim. Mas aqui todos preparam suas aulas e tentasapa melhor para o aluno.
Porém, o mais importante é o professor estar semmuaizado com cursos de
especializacdo e/ou aprimoramento. Nesse aspestopeartunidades para quem
mora no interior sdo poucas (ENTREVISTA, 2007).

Carmem, professora de lingua estrangeira do Colegfmdual “Martins Borges”,
também confirma a falta de oportunidades dos psofes do interior para se atualizarem

através de cursos de formacao continuada:

A questdo da formacdo dos professores na escata gonto ja resolvido porque
todos dispdem da licenciatura e de conhecimentrsopl para atuacdo na regéncia
da lingua estrangeira. O que falta € a moderniéatlar na escola, incentivo para
aprimoramento profissional e valorizacdo do prafespara ele se atualizar
culturalmente com um salario que possa subsidia Becessidade e vontade dos
professores (ENTREVISTA, 2007).

Ja a professora de lingua inglesa, Iranilda, dedgiolEstadual “Olyntho Pereira

de Castro” encaminha algumas propostas para a rizettmensino de lingua inglesa:

Sou de origem pobre e me graduei com muita difaled Vejo que a dificuldade
gue vivi € a mesma que meus alunos enfrentam paeader. Enfim, o aluno sofre
uma série de castracdes: situacdo financeira, daltivros e aparelhos eletronicos,
pouca dedicagdo e poucas aulas de lingua estrangetio que passou da hora de
repensar o ensino de linguas estrangeiras e caotaratica as acdes pedagogicas
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que realmente vao fortalecer esse ensino. Atuabment professor estad sem
perspectiva e o ensino também (ENTREVISTA, 2007).

No momento em que o0s professores falam sobre ariémota cultural e a
contribuicdo da lingua inglesa para a inser¢cadoakda aluno, foi interessante perceber que
todos, nas duas escolas, apontaram o estudo de limgjesa como disciplina de valor para o
aluno. Para esses professores, aprender linguesanglignifica, ainda, melhoria de atuacao no
mercado de trabalho, ja que este oferece deterasrfadcdes que requerem habilidades em
outros idiomas, principalmente, a linglistico-comativa em lingua estrangeira.

Numa época em que as relacdes sociais tendem aamezer em nivel de
complexidade, portanto, geradoras de polémicasbelsicer acdes coletivas a favor das
causas da educacdo € uma pratica que se consolita desafio. Ao dialogar com estes
professores, foi possivel notar a presenca deitmmnfiuanto ao ato de ensinar, porém ha um
espirito de luta no sentido de aperfeicoarem agpsdeducativas.

A analise dos dados indicou que os professoreseséan desvinculados das
guestdes do ensino, passam por questbes angustqareeos levam a dizer que o sistema
econdmico estabelece poucas concessoes, promovempaaimentos de avangos, 0o que
reforca a idéia da desigualdade social. Essa angdissoma a idéia postulada por Loureiro

(2001, p. 12) quando afirma que:

O sistema econdmico ainda hoje hegeménico no manucapitalista, que vem se
mostrando, a cada dia, mais desumanizador e cnuedua l6gica de acumulagéo.
Atualmente o capitalismo, visando sempre maiorducedefiniu sua forma de
acumular de modo que, quanto mais o capital acumala, mais desumanizador
ele se torna, mais o ser humano é colocado em degulano.

Quanto a formacédo, a analise dos dados demonstrégodos os professores de
lingua estrangeira sdo portadores de graduacaorespectivas licenciaturas e habilitacdes
especificas para o ensino de linguas, com cursesgecializacdo no idioma que ensina e
apenas um com mestrado. Diante deste quadro, pedeber que os professores sao
portadores de titulo e conhecimento para exercarpratica educativa na sala de aula, porém
Nao se sentem seguros quanto ao que ensinamipetagdes advindas do sistema de ensino,
como: matriz curricular ndo contempla aprendizagditaz face ao reduzido numero de
horas - aula, limitagdes do trabalho por faltaet®irsos tecnolégicos, os professores sentem-
se desmotivados pelo ndo reconhecimento da disajgé que esta nao reprova, carga horaria
de trabalho muito alta ndo permitindo melhor a8sista pedagodgica aos alunos, baixo salario

que os impede de promoverem investimento para fgimeontinuada.
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Com base nas falas, percebe-se que existe pre@oupamitacdo no exercicio
do ensino de lingua inglesa porque os professamekém sédo frutos desse sistema de ensino
excludente. No que tange ao ensino da lingua iageste carece de mudancas significativas

para a melhoria do processo de ensinar-aprender.

3.2 Teorias, metodologias e praticas educativas geofessor de lingua inglesa.

No sentido de buscar entendimento quanto a formdgaprofessor de lingua
estrangeira e compreender a pratica pedagoégicansionoede lingua, estudos realizados
procuraram aprofundar e esclarecer sobre quaisaseoquais métodos e quais praticas
existentes exercem papel predominante nas propes&sdoldgicas para aquisicdo e
desenvolvimento de um segundo idioma no contextengo brasileiro. A area educacional
brasileira jA convive com autores que tratam dat§oedos métodos a serem considerados
para aquisicdo da lingua estrangeira. Cabe resdithards e Rodgers, 1986; Larsen-
Freeman, 1986; Neves, 1996; Ferro, 1998; Leffa8E8utros.

Apropriei-me também dos ensinamentos tedricos dmsetBRreeman (1986) e
Richards e Rodgers (1986), que tratam das concemgdas praticas que tém fundamentado
0s métodos de ensino em lingua inglesa.

Larsen- Freeman (1986) entende “método” como coagim de principios e
“técnicas”. A partir deste enunciado, propde ppiad tedricos e técnicas mais usadas por

alguns métodos de ensino.

3.2.1 Método da traducao e gramatica

Principais Caracteristicas do Método da traduggi@aenatica

. Traducdo de passagem literaria da lirf - Foco no ensino da gramatica (indu

alvo para a materna; ou deducéao de regras);
. teste de compreensao de leitura; - uso da lingua materna para explicag
« procura de sinGnimos e antdnimos; e da lingua estrangeira para exemplos;
- identificacdo de cognatos; - memorizacdo de vocabulario e regras

- aplicacdo dedutiva de regras; gramaticais;
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Principais Caracteristicas do Método da traduggir@aeatica

- exercicios de preencher espacos | .exercicios de traducdo e versdo
palavras que faltam no texto; textos e construcdo de frases
« memorizagéo de palavras; aplicacao de regras gramaticais;
. formacdo de frases com palas recén - leitura de textos classicos voltada pal
aprendidas; traducdo e ndo para a compreens:
« composicdo escrita através de um to| discussdo do conteudo;
dado pelo professor. - despreocupacdo com precisao

pronuncia.

Fonte: Larsen-Freeman (1986) / Richards e Rodg&&6)

llustracdo 1 —Quadro representativo das principais caractergsticamétodo da traducéo e
gramatica.

Segundo Freitas (2005), de acordo com este méadakabilidade de se comunicar
na lingua alvo ndo é objetivo de ensino, mas deréeique € justamente a habilidade a ser
desenvolvida além da escrita. A lingua estrangemaada na sala de aula como material de
traducdo, meta usada pelo aluno e questao pringgral a avaliacdo. Ha forte preocupacéo
com as regras gramaticais, o professor é o cemtsoatencdes, o aluno demostra pouca
iniciativa e raramente ocorre interacdo aluno A@lu

De acordo com Sanchez-Pérez (1997), o método grama@ttraducdo, tambem
denominado tradicional, prevaleceu durante séauosnsino de LE. Ainda nos dias atuais é
utilizado, em menor ou maior medida, por muitosethdes. Entre seus objetivos estdo o
conhecimento linglistico e metalinguistico, a te@gu e a versdo dos textos escritos
amparados pelo conhecimento da lingua maternan&oue também funciona como veiculo

de comunicacdo em sala de aula.

3.2.2 Método direto

Principais Caracteristicas do método direto

. Leitura em voz alta de passagens, pecasA oralidade precede a escrita;
ou dialogos;
. exercicios de pergunta e respostaa traducdo € evitada a todo custo através
conduzidos na lingua; da mimica, ilustracdes e representacoes;
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Principais Caracteristicas do método direto

. pratica de conservacdo sobre situagesensino da gramatica indutivo, mas
reais; simplificado;
- ditado de textos na lingua alvo; - todo ensino deve ocorrer na lingua — alvo,

isto é, no idioma que se deseja aprender;

=

. exercicio de completar espacos paraleitura em prosa moderna;
avaliar intuicdo de regras ou vocabulos
- desenho induzido por ditado do professor pratica escrita, redacao;
ou dos colegas;
. composicao escrita de assuntos escolhideos erros devem ser imediatamente
em sala. corrigidos;
- ensino indutivo da cultura do pais [da

lingua — alvo

llustracdo 2 —Quadro representativo das principais caractergsticamétodo da traducéo e
gramatica.

Segundo Larse-Freeman (1986) e Richards e Rodd®®&6), o principio
fundamental do método direto é que a lingua matenmaa deve ser usada na sala de aula
desde o inicio e 0 ensino é repassado atravésuae®@ts baseadas na vida real. O conteldo é
ministrado pelo professor utilizando-se de objetit@mbém reais ou figuras, fatos, gestos,
sem jamais recorrer a traducao. O aluno deve aprentbensar na lingua”.

A énfase estd na producgdo oral, porém a escritaéiamse apresenta desde as
primeiras aulas. E desenvolvida a integracdo dagrajhabilidades (ouvir, falar, ler e
escrever).

De acordo com Richards e Rodgers (I1986), no sé2iil6 aumentaram as
oportunidades de real comunicacdo entre o0s eurpmaugindo a necessidade de se
desenvolver a proficiéncia oral dos falantes. Oonestudo gramatical ndo era suficiente para
atender a essa necessidade, e 0 método da grameétiealucdo comecou a declinar-se

enguanto pratica educativa.
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3.2.3 Método audiolingual

Principais Caracteristicas do Método audiolingual

- Memorizagéo de dialogos; - Estruturas e vocébulos séo apresent
. conversacao em pares; em dialogos;
- dramatizacao de didlogos memorizados; | - as frases sdo imitadas e memoriz:
- memorizacdo de frases longas parte| umaauma;
parte; . treinamento intensivo para atin
-jogos de repeticAo (para menzar| precisdo na prondncia;
estruturas ou vocabulario); - intensa repeticdo em grupo e individuyal;
- jogos de pergunta respostas (para prati¢ - 0 erro € visto comondesejavel e de
estruturas) ser corrigido imediatamente;
- jogos de construcdo de frases a parti| - uso de “oral drills”;
pistas (palavras) dadas; -0 aluno sO entra em contato con
- jogos de transformacdes de frases negg escrita ap0s 0s exercicios orais;
em afirmativas, etc.; «j& ha maior interagcdo entre alung —
- jogos para diferenciar palavras parecidas. aluno; ela se da basicamente atravé
memorizacao de didlogos.

Fonte: Larsen-Freeman (1986) / Richards e Rodg&&6)
llustracdo 3 —Quadro representativo das principais caractergsicamétodo audiolingual.

Para Richards e Rodgers (1986), o que aparecentglsmcas entre 0 método
audiolingual e 0 método direto, aparece tambémifdeedcas. Este método surge com base
nos principios da linguistica descritiva e psic@ogehaviorista. O objetivo deste método é
produzir alunos capazes de usar a lingua comuwsagaportanto, o ensino deve ser
automatico, sem tempo para pensar, criando novzitoeda lingua alvo e afastando-se dos
hébitos antigos da lingua nativa. O conteddo € sempuito estrutural, apresentado em
diadlogos iniciais utilizando-se dos recursos da or&acdo, imitacdo e repeticdo. As
respostas corretas sdo sempre reforcadas de faastante positiva através de prémios e
elogios. Ha constante interacdo aluno — aluno ésdp®ente nos jogos de repeticdo ou
“drills”. O professor € o responsavel pela condudaointeracdo, pelo modelo de fala. A
competéncia oral ganha maior aten¢do. A pronuneissiada desde o comeco, normalmente

com os alunos exercitando em laboratorios de limguam atividades pares.
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De acordo com Sanchez-Pérez (1997), o método de dhatiolingual surge na
década de 1940 e apodia-se em principios estrigiagliPrioriza, principalmente, a lingua oral
sobre a escrita e desenvolvimento de habitos m®ma LE, s6 que ocorreu a partir da
repeticdo de estruturas previamente selecionadas quatextualizacdo em dialogos. Esse
método, consequéncia de estudos e aplicacbesgwr@ticiadas no segundo quartel do século
XIX, contrapfe-se ao método da gramatica e traduggio predecessor, na medida em que

privilegia a lingua oral, rejeita a traducao e nleximento explicito de regras gramaticais.

3.2.4 Abordagem comunicativa

Principais caracteristicas da abordagem comungativ

-Uso de materiais auténticos (teX - Uso de materiais auténticos, isto

produzidos na lingua estrangeira); textos produzidos na lingua estramggi
- textos com frases desordenadas para a| para atender a diversos objetivos,
ordenarem; nao produzidos com intencao didatica;

- jogos de cartbes com pistas para os all - tentativa de produzir em sala situag
fazerem perguntas #anticas e obtere| reais de uso da lingua;
respostas também pessoais; -ndo ha preocupacdes rigorosas

- uso de figuras em sequéncia, surgindo est| apresentar estruturas gramaticais
gue os alunos tentam prever; ordem de complexidade;

- dramatizacdo de cenas propostas pelos al - em geral, as quair habilidades s§
ou professor. trabalhadas de forma integrada e
isoladamente;

-a aula deve ser ministrada na lin
alvo, porém usae a lingua materna
aluno quando necessério;

+ 0S erros sao vistos como parte naturg
processo de aprendizagem, e nao de
ser carigidos a todo 0 momento, peé
gue o aluno possa adquirir fluéncia;

-0 aluno é considerado tamb
responsavel por sua aprendizag
sendo usuario ativo e criativo
lingua estrangeira;

- 0 professor ndo é o centro goocessq
que passa a ser o aluno.

Fonte: Larsen-Freeman (1986) / Richards e Rodde&g5|

llustracdo 4 —Quadro representativo das principais caractergsticda abordagem
comunicativa.

E pertinente esclarecer a diferenca entre métodaisoragem. Entende-se por

abordagem “o conjunto de pressupostos tedricosgipios e até crencas sobre o que seja
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linguagem e o que seja ensino, aprendizagem deal$nganto L1 como L2”. (CUNHA 1993,
p.279). O conceito método, além destes principgdsidos, compreende um conjunto de
procedimentos e atividades mais ou menos fixosdgwem ser seguidos pelo professor em
sala de aula. O objetivo desta abordagem € tomalumos comunicativamente competentes.
A aprendizagem linglistica € compreendida como wmegsso de comunica¢cdo em que o
simples conhecimento das formas da lingua alvosiggificado e func¢des, sao insuficientes.
E preciso ser capaz de usar a lingua com sensimiicado dentro do contexto social.

O falante tem que saber escolher entre diferestesteras linguistico-semanticas
a que melhor se aplica as circunstancias da irdteragtre ele e o ouvinte ou, entre o escritor
e o leitor.

A abordagem comunicativa esta atrelada ao concdio “competéncia
comunicativa” desenvolvido por Hymes (1991). Prgaclo com os fatores sociolingiisticos
gue interferem no uso da linguagem, Hymes amptianzeito de competéncia desenvolvido
por Chomsky. Prevista pelo sistema linguisticopmmeténcia comunicativa engloba outros
fatores, sendo essencial a construcdo frasal qde per gramatical possivel, porém nao
viavel, por exemplo, por limitacdo da memoaria huaman

Conforme aponta Lopes (1987), Chomsky consideguéiigem) como conjunto
(finito ou infinito) de sentencas, cada uma fidta comprimento e construida a partir de um
conjunto finito de elementos. Assim, sua maior kbuicdo foi a especial atencdo ao que
chama de dependéncia estrutural dos processos quedis se constroem as sentencas nas
linguas.

De acordo com Maxwell (2008), a concepcédo de ligggade Hymes e outros
funcionalistas é a de um sistema cujas regrasraasocompdem parte integrante da cultura,
ou seja, o uso da linguagem em situacles, evenaissede fala auxiliam a delimitar as
normas culturais que subsidiam o modo como as aesgoam umas com as outras.

Este mesmo autor ainda cita que apesar das semathaBakhtin e Hymes
também apresentam diferengas. Enquanto BakhtitiZaaa processo interno de composicéo
do autor (falante ou escritor), Hymes enfatiza erfgermance” externa, e reconhece que ha
interacdo do autor/idéias, mas isso ndo chega exsenplo de situacdo social. Ja, na visdo
bakhtiniana, o discurso e a voz do préprio autescem de forma dinAmica, pois essas vozes
estdo relacionadas as de outras pessoas. Ha um deuputras vozes que influenciam a
consciéncia individual do autor. Em outras palavpasie-se dizer que Bakhtin considera um
processo intraindividual, enquanto Hymes considgi& oS processos se iniciam apenas no

momento da interacdo e com as atitudes que infla®na competéncia. Assim, € possivel
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notar que Bakhtin e Hymes desenvolvem idéias opgeda dicotomia saussuriana entre
langue e parole. Para Bakhtin, o enunciado apesar da individuaidatBo pode ser
considerado como uma combinacéo livre de formagiigticas, como o faz Saussure ao
justapor enunciadopdrole), como se a lingua fosse um sistema individual.

Segundo Almeida Filho (2005), o método centrad@lmardagem comunicativa
valoriza tanto o surgimento quanto o desenvolvimelat competéncia comunicativa do aluno
e defende, entre outros aspectos, que aprendelingna é “construir no discurso (a partir de
contextos sociais concretos e experiéncias préagss sociais e culturais apropriadas”.

A abordagem dos diferentes métodos de ensino gediestrangeira da a visao de
que houve busca continua para a formacédo de undmigteal, mas esta procura encerrou-se
nos anos de 1980, porque os métodos comecaramgaestionados por serem vistos como
excessivamente prescritivos, ndo levando em cogtantexto da aprendizagem, como se as
condicOes para que pudesse acontecer fossem asasmesntodas as partes do mundo. Este
encerramento nao se deu porque o “método ideaBrfoontrado, mas porque foi o tempo de
afirmar que o ensino de lingua estrangeira s6 é&ndpo com férmulas prontas,
mecanicamente repetidas, ponto de vista confornmst@onos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs). O estrangulamento desta busaaeocporque o aprendizado passou a ser
visto como um processo dindmico, mutavel, permanensem receitas, ainda ha de se
considerar que tudo depende do contexto, ou s@jaisééncia em um unico método pode dar
certo para alguns alunos e turmas e pode nao atas@xpectativas e indice de satisfacéo de
outros.

Assim, 0 que se depreende da pratica educativa pal@s concepc¢des de ensinar
a lingua inglesa, é que qualquer que seja o canmméidologico a ser escolhido pelo
professor, € preciso partir do principio de queargsso de ensino e aprendizagem da lingua
seja pautado em um proposito para comunicacao, fomaa de transmitir informacéo,
formacao e cultura, além de estabelecer vinculosneivéncia solidaria e harmoniosa com
0s outros. Nao se pode negar a identidade lingéistcultural dos falantes de lingua inglesa.

O que se percebe na pratica educativa € que sentgtaaologia importancia
maior da que detém, colocando em segundo planiagicede convivéncia entre professor e
aluno. Ha de se lembrar que estes sujeitos sdaeapa juntos construirem conhecimentos,
sendo possivel que ndo aprendam algumas estruttiaaspodem aprender outras, apesar do
método escolhido.

Este estudo evidenciou que as diversas metodologidagem niveis de

proficiéncia linglistica diferentes do professor ldeyua inglesa. No entanto, é preciso
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perceber que isso nédo deve culminar na formacaardeocente preocupado em exercer a
pratica educativa apenas no nivel de conhecimangiiistico que aquele método |he
propiciou. O professor ndo deve ficar preso someni@ processo tedrico-metodoldgico, tem
que ser criativo, critico, para ressignificar nosnegpraticas educativas de acordo os alunos, e
0 momento histérico-social.

E importante descrever a concepcdo educacionalroiesgsor Galeffi (2001)
quando afirma que a solucéo para estes probletmascar metodologia propria e apropriada.
Prépria por ser a sintese da producdo dessesosughit aprendizagem e da informacéao; e
apropriada porque € adequada ao contexto e, palno@mte, porque 0s autores ja a
aprenderam conscientemente. Segundo Hymes (198K¢r aim idioma é ter fluéncia para
ouvir, falar, ler e escrever, conhecer principi@s edtruturacdo da lingua bem como ter
competéncia comunicativa. Nessa perspectiva, anaitimgua estrangeira significa fazer o
aluno alcancar o maior grau de proficiéncia lini¢éspossivel, ndo caracterizando que o
aluno aprendeu porque este ou aquele é o melhodmét

3.3 Os métodos nas vozes dos professores e alunos

No momento em que os alunos foram entrevistadoge solensino na escola
publica, considerando o método de ensino aplicattsprofessores, Paulo, aluno da 32 série

do Colégio Estadual “Olyntho Pereira de Castro” degguinte resposta:

A escola publica ndo tem um método que ensina aler,vachamos que é muito
misturado, ndo tem uma seqiiéncia. As vezes tenfasaule texto, depois s6 de
gramatica, aula para aprender a falar € muito pouco

Por esta fala e durante minhas visitas as escalasgcoleta de dados, percebi
que a instituicdo escola ainda ndo se organizontelidas transformagfes que nela vém
ocorrendo e, conforme salienta Soares (2005),sa ao ensino de linguas ainda permanece.
Assim, o conflito linguistico que € gerado denteoilstituicdo escolar se da principalmente
pelo ndo entendimento da diversidade social enelguesta constituida.

A esse respeito, Nilma, professora de lingua iagiesColégio Estadual “Olyntho

Pereira de Castro”, diz:

N&do utilizo de um método especifico, uso variosurgms para repassar 0S
conteudos. Ja tive a experiéncia de que o queusgplean uma turma ndo funcionou
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na outra e a mudei para outra tendo em vista a anaumcepcdo de ensino e
aprendizagem da lingua (ENTREVISTA, 2007)

A posicdo que se tem com relacdo a ndo utilizaghmétodo Unico, encontra
refor¢o na fala da professora de lingua inglesai&éalo Colégio Estadual “Martins Borges”:

Entendo néo ser possivel utilizar um método Urpods depende do nivel da turma
e 0 processo de ensinar tem que ser uma pratidadle Portanto, utilizo de um
misto das abordagens de ensino para o repasseodtesigdos (ENTREVISTA,
2007).

Também incorpora 0 mesmo entendimento sobre aagdo de uma metodologia

prépria e adequada, o professor da mesma escola:

Nenhuma abordagem é absoluta e ndo deve ser seguisiza. Acredito que se o

professor souber tirar o que ha de positivo em eddadagem e pdr em pratica na
sala de aula, com certeza, o aluno sera benefidaal@prendizagem sera eficaz.
(SANDRO, ENTREVISTA, 2007).

O mesmo questionamento feito a professora de linggiesa, Carmem, do

Colégio Estadual “Martins Borges”:

N&o me preocupo em estabelecer um método. Progrant@as aulas utilizando de
técnicas que me ajudam a repassar o conteldo eeamantempo me facilita a
manter a ordem e a disciplina porque as turmas sfopre numerosas
(ENTREVISTA, 2007).

Da mesma escola, a professora de lingua inglesmeta estabeleceu o seguinte

entendimento:

Utilizo muito a abordagem comunicativa e audiol@migporque percebo que déo
mais oportunidade de o aluno participar, mas ré@ogiesa a esta ou outros métodos
porque o aluno ndo gosta de situacdes de rotind RIEVISTA, 2007).

Pelos relatos dos professores e pela analise gioeaem o estudo sobre os
métodos para o0 ensino de linguas, a posicao &ioaé Mmais de aceitar e executar na pratica
de sala de aula métodos mecanicistas, tendo-os treceitas” para 0 sucesso na aquisicao
de um segundo idioma. Trata-se de adotar uma ajpeEmdaedrico-metodoldgica mais
adequada para o desenvolvimento do processo coativpicnecessario ao aluno e a
comunidade.

Portanto, é importante compreender a metodologartr da visdo de Geraldi
(2000), que alerta sobre a necessidade de artfmuldge uma opcdo politica — que envolva

uma teoria de compreensao e interpretacdo da adalid com os mecanismos utilizados em
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sala de aula. Assim, o0 que se ensina de conteasi@stratégias para a pratica educativa com
os alunos, a bibliografia usada, o mecanismo dkagé@a, o relacionamento com os alunos,
tudo isso devera corresponder a atividades coscdetaala de aula.

Para este mesmo autor, o ensino de lingua envaive uma “concepcao de
linguagem”, quanto uma postura relativamente a aghe e uma e outra estdo presentes na
articulacdo metodoldgica. Assim, “a lingua sO teristéncia no jogo que se joga na
sociedade, na interlocucdo e é no interior de sEwidnamento que se pode procurar
estabelecer as regras de tal jogo” (GERALDI, 2@0@3).

Segundo Leffa (1999), os parametros curriculares wclegaram a propor
metodologia especifica de ensino de linguas, paégerem abordagem sociointeracional,
com énfase no desenvolvimento da leitura, justiB¢@egundo os autores, pelas necessidades
do aluno e pelas condi¢des de aprendizagem. Portafgitura deve atender, por um lado, as
necessidades da educacdo formal, e, por outro, racesso que 0 ensino pode usar no
contexto social imediato. Além disso, a aprendirage leitura em lingua inglesa como um
processo de interacdo verbal e social (BAKHTIN, 7)990de ajudar no desenvolvimento
integral do letramento do aluno. A leitura tem fam@rimordial na escola e aprender a ler em
lingua inglesa pode colaborar no desempenho d@ @lomo leitor em sua lingua materna e
vice-versa. Deve-se considerar também o fato deagu®ndi¢cdes na sala de aula da maioria
das escolas brasileiras (carga horaria reduzidese$ superlotadas, pouco dominio das
habilidades orais por parte da maioria dos professanaterial didatico reduzido ao giz e
livro didatico etc.) podem inviabilizar o ensinosdguatro habilidades comunicativas (ouvir,
ler, falar e escrever). Assim, o foco na leiturdgaer justificado em termos da funcéo social
da lingua inglesa no pais e também em termos detivals realizaveis tendo em vista

condicOes existentes. (Parametros CurricularesoNais para Linguas Estrangeiras, 1998).

3.3.1 Nas narrativas de professores e alunos, asradilhas do poder e do discurso

O ensino de linguas precisa ser repensado pordaemgica vive um momento
de crise, ndo porque a aprendizagem de uma sedjmgd@a perdeu espaco, mas porque 0
processo de ensino e aprendizagem carece de eslpada perceber o seu real sentido. Aqui
cabe registrar a distincdo Bakhtin (1997 apud MER@)2) entre sentido e significado: “O
significado refere-se ao significado abstrato,atiarizado, muito ao gosto dos lingtistas, e o
sentido é contextual, fruto da utilizacdo das paswos diversos contextos das situacfes” em
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qgue o enunciado é produzido. Assim, a aprendizagenmuma lingua inglesa requer a
compreensao do enunciado para estabelecer o guéngsta produz em significado e sentido
para o aluno. Segundo Melo (2002), neste ambitategem em confronto dois caminhos
distintos: o processo de interpretacdo que trababm o signo (a construcdo do
conhecimento da lingua) e o sinal, que para o alaringua ensinada, se traduz em mera
reproducao.

Outros fatores preponderantes e que merecem refi&@as condicdes em que o
aluno se encontra para aprender e ainda qual aa¢@ondo professor que embasa 0 seu
discurso na sala de aula.

Assim, os discursos sobre a formacdo dos professigelingua inglesa sao
produzidos em diferentes segmentos e apropriaddas pegoliticas publicas e pelos
profissionais de forma variada. Entre o acessofasnmacoes, discussdes e as possibilidades
de troca e de consequente apropriacdo ha um pencécslinear que, além de depender das
condi¢des de producdo, conta com avangos e redasess politicas publicas para o ensino
de LE. Historias individuais se entrelacam as datexdo socio-historico, pois nas falas de
cada sujeito emergem as falas coletivas e neldacdes-se vozes singulares. Porém, cada
fala ouvida ou pronunciada se situa num lugar auéazde um género do discurso especifico
adequado a cada esfera de atividade humana, (BAKHI®92). Portanto, o sentido da
aquisicdo de uma lingua estrangeira para o alunhdegender do sentido que tem o ato de
ensinar para o professor. Allwright (2003) afirm#e g professor deve transpor o ideal de
ensino e aprendizagem como “trabalho” para ensimprendizagem e como “trabalho e
vida”. A qualidade do discurso produzido em salad& deve ser um processo revelador e
gerador de entendimento intra e interpessoal. Déssaa, a tarefa primordial de um
educador consciente seria buscar junto aos alurrgemdimento no ensinar e no aprender,
relacionando-os com o que o professor deve busess p desenvolvimento diario,
proporcionando assim o desenvolvimento culturaldao.

Segundo Moita-Lopes (1996), é na sala de aulaar ldg encontro do professor e
do aluno diariamente, ideologias se alojam no imé&gp e identitario coletivo criado a partir
de praticas discursivas. Muitas dessas praticamambem o contato entre professor e aluno,
determinando assimetrias no alinhamento dessasagdes. O ser humano consciente
desenvolve relacbes de poder e determina a sutgriss através da linguagem. No que
concerne essa consciéncia, Freitas (2000, p. 148 @gue “a esséncia humana ndo é uma

abstracdo inerente ao individuo singular, mas@nfuaoto de suas relacdes sociais”.
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Ja para Wgotsky (1998), o significado € ao messnagpb um ato de pensamento
e parte inalienavel da palavra, pertencendo tamtdominio da fala quanto do pensamento.
Posto desta forma, para o autor, pensamento ealjegu sdo indissociaveis e suas inter-
relacbes ocorrem nos significados das palavras gae,sua vez, ndo sao Unicos, se
modificam e se constroem historicamente nas ifagdes sociais.

Com base nas palavras, nos sentimentos e sigmficad que Bakhtin (1992)
também aponta a centralidade da linguagem na wddhumano. Para este autor, a palavra
€ o material da linguagem interior e da consciérali@m de ser instrumento portador de
privilégio no ato da comunicagéo no dia-a-dia dmém, nas construcdes ideoldgicas que se
fazem presentes em todos os atos de compreensfer@etacdo. Ao analisar o discurso do
professor na sala de aula, € preciso compreendern @alavra sempre carrega um sentido
ideoldgico ou vivencial, relaciona-se integralmetien o contexto e detém um conjunto de
significados que socialmente foram atribuidos a Elanesse sentido que Bakhtin (1992)
considera que a palavra estabelece uma ponte @rdtee o outro, posto que procede de
alguém e se dirige a outrem.

Portanto, quando o professor desenvolve a praticeativa na sala de aula, ha de
se considerar que ha ali a existéncia de um disddenldgico que vai se servir de varias
nuances para legitimar o poder que se formalizeelagdo professor-aluno, constituindo-se
um grupo. Esta comunidade é um segmento socialndegea pela circunstancia historica.
Assim, de acordo com Brandao (2002, p.27), “naaimadiscurso ideoldgico, mas todos os
discursos o séo”.

Nessa linha de pensamento, assegura Bakhtin (1§08&)a palavra, sendo um
fenbmeno ideoldgico por exceléncia, estd em cotestalesenvolvimento e reflete as
mudancas e alteracdes sociais. “O destino da pa&erda sociedade que fala” (p.194). Por
essa visao, o professor, dentro da sala de awdtg-pe munido de material ideolégico por ser
fruto dessa sociedade que lida com as varias \dizdscurso. Enfim, seu discurso provém ja
da fala do outro, que ja vem de outros segment@®ianidade que ndo sejam até mesmo o
meio escolar. Forma-se ai uma rede de discursosequrizam, podendo ser harmoniosa ou
geradora de polémicas.

Fica claro o movimento dialético presente no dscuapontado por Bakhtin
(1997) com relacao a fala do eu e do outro. Faenésnbito do discurso que Melo (1997, p.

25) desenvolveu pesquisa com os trabalhadores era gutora assegurou:

Os trabalhadores ndo s6 reproduziam o discurs@bfinas também interagiam
com ele, modificando-o, assimilando-o, discordaddt, sofrendo — porque ndo —



73

com ele. N&o era apenas uma fala difundida e ekruta oficial — e uma outra fala
distanciada, resistente — a dos trabalhadores. HEiiaotémicas, parecendo que
possuiam varias faces.

E nesse sentido que o educador deve realizar alallio tendo como ponto de
partida a complexidade da esfera da atividade hancam suas amplas possibilidades de
reproducdo e transformacéao dos discursos revetaddmnte a formacao docente.

Bakhtin (1997), ainda alerta que os discursos sftetos de palavras do outro.
Grande numero de informacfes e opinides que vedoals se refere a uma fonte e ao se
transmitir as palavras alheias, formula-se o dsrum&o apenas usando 0 que
gramaticalmente se chama de discurso indireto, faasndo introducdes, selecbes e
acentuacdes. Quem fala a palavra do outro tem sg®esesses e intencbes e usa
procedimentos de transmissao variados. Enfim, delaccom o contexto, o discurso do outro
passa por notaveis transformacoes de significd@or. isso, ao se estudar as diversas formas
de transmissdo do discurso de outrem, ndo se @pdgas 0s procedimentos de elaboracao
deste discurso dos procedimentos de seu enquadramentextual (dialégico): um se
relaciona indissoluvelmente ao outro” (BAKHTIN, 19%.141).

A diferenca entre a linguagem da escola (professar)inguagem do aluno esta
diretamente ligada a linguagem enquanto interag@ostrucdo conjunta de contextos para
agir sobre o outro, ndo necessariamente no conésgtmar. A educacéo so pode ser definida,
compreendida numa restrita relacdo de dependéia estrutura social mais ampla, o
conhecimento é construido numa relagédo dialétitiee ensujeito e o objeto, isto é, entre o
sujeito e seu meio histérico e socio-cultural. Eamtratando dessas conceituacdes Vygotsky
(1998) da énfase a dimensdao social da producaordecimento e Bakhtin (1997) resgata o
papel e a importancia do dialogo nesse processimAsao ha dialogo marcado apenas pela
mudanca de turnos, pela comunicagéo face a facetoda comunicagdo verbal é fruto de
dialogos anteriores, ou seja, a internalizacdoisitudso do outrem. Segundo Bakhtin (1997),
€ 0 outro que delimita e constréi o espaco de atuaQ mundo, € ele que da o acabamento.

Com relagcdo a expressdo verbal do aluno no procdes@omunicacdo a

professora de lingua inglesa, Nayane, do Colédiadbdal “Martins Borges”, diz que:

O aluno ndo tem oportunidade de criar seu prop@atogb porque ndo ha tempo
para a intensa habilidade oral, limitando a ex@asido pensamento. As turmas sao
numerosas e o tempo de convivéncia e assistén@lno com a LE é pouco, face
ao reduzido numero de aulas (ENTREVISTA, 2007).
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Nesse sentido, para Melo (1997), essa leitura gta&gépidas, neste contexto
citado por Nayane, capacitariam o aluno para agsoompromissos na sociedade. Além
disso, sem verdadeira compreensao critica de ag@jctriaram a ilusdo de oportunidade do
pretenso acesso aos bens de consumo e de padipapoder.

Por este entendimento, é importante considerar sergelvimento e
transformacéo socio-historica do sujeito e, a esodb pode deixar de levar em conta essa
realidade, devendo excluir o conceito de individbstrato e considerar o aluno a partir de
condicbes concretas materiais de existéncia, poaguéer e escrever, o aluno ja esta se
apropriando dos discursos do outro e, consegientemeesmontando ou revisitando o
préprio discurso.

Ao atender a estas consideracdes, o professor eupgpel de formador de
opinides, de individuo critico e configura-se amaficdo de Soares (1997, p. 55) que se
traduz, “ndo basta saber ler e escrever, é préambém saber fazer uso do ler e escrever,
saber responder as exigéncias de leitura e deaegoe a sociedade faz continuamente”, e eu
acrescento: em qualquer lingua.

Os discursos que pairam sobre o ensino de lingglesam e a formacédo do
professor sédo, evidentemente, permeados de idasl@yivao constituindo os profissionais
gue militam na educagé&o, no ensino de idiomas skiseursos sao produzidos em diferentes
instancias e também apropriados pelas politicabop8bAs vozes que permeiam os discursos
sao constituidas de ideologias que séo repassatiadas ou ndo pelo grupo social. Sendo
assim, essas faces da lingua podem estabelecgfiaala poder para que o dominante néo
corra o risco de perder o controle da posicdo kooiaseja, a intengcdo é que a relacédo
dominador-dominante ndo seja abalada ou invedigsim, a linguagem € um processo rico
para veicular as manifestacfes e ditames do podgue esta acentuado na fala de Gnerre
(1985, p.15):

A linguagem pode ser usada para impedir a comuliicale informacdes para
grandes setores da populacdo. Todos nés sabemos quale ser entendido das
noticias politicas de um Jornal Nacional por indlidis de baixo nivel de educacéo.
A linguagem usada e o quadro de referéncias dadw ¢mplicito constituem um
verdadeiro filtro da comunicacdo de informacbedasepodem ser entendidas
somente pelos ouvintes ja iniciados ndo so na diggmn padrao mas também nos
conteudos a ela associados.

Por esta afirmativa, entende-se que a linguagendidoarsos lapida ou engessa
as relacbes de modo que o poder ali instauradoter@tta as estruturas fragilizadas e o

interesse comum desconstruido.
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Ao abordar discussfes quanto a composicdo e aogdtt do discurso, esta
iniciativa se mostra fortemente no meio escolagperha sempre a relacdo do ser com o
outro e 0 outro e esta rede configura-se sempeepgadhvra.

Considerando os varios discursos, € muito intemésseegistrar as falas dos
professores de lingua inglesa do Colégio Estad@lyntho Pereira de Castro” nas
representacdes que esses profissionais da edumagstooem na pratica educativa da sala de
aula. Em se tratando de discurso, os professotesvistados se posicionaram, conforme os
relatos abaixo, ao serem questionados sobre ogz@ensino-aprendizagem que € praticado
na escola, de que forma o aluno percebe a seguitdeace como esta se relaciona com a sua
prépria.

A escola trabalha sob limitagdes e ndo dispde ttmamia para processar corre¢des
no que tange a composicdo da matriz curricularluDoamantém contato com a
cultura do outro idioma, mostra-se indiferente pergambém ndo absorve a sua. Se
o aluno demonstra alguma dificuldade na lingua matesle também a leva para a
LE. Quando agente afirma para o aluno que detedaimalavra em inglés é um
adjetivo, ele ndo compreende porque ndo reconhetassificacdo morfolégica na
lingua materna (SANDRO, ENTREVISTA, 2007).

O ensino proferido na escola publica ndo desenvbbigilidades. A escola se
preocupa apenas em propiciar para o enfrentamentestibular. Na escola publica
ndo se aprende a lingua como um todo, limitandbaaae de o aluno participar
ativamente no contexto social (SAMIA, ENTREVISTA®).

Maria Rita, professora de lingua inglesa, posiciemaa seguinte forma:

Aprender na escola publica é possivel. E verdameda que o aluno ndo adquire
competéncia lingiistico-comunicativa. Reforca-segmamatica, vocabulario e
aquisicdo de algumas estruturas. Porém, eu nduaaifa que ndo se aprende nada
na escola publica. Aprende sim (ENTREVISTA, 2007).

A professora Vania, Lingua Portuguesa, é categorica

O aluno aprende na escola o que esta definidonpetidz curricular. Este ensino nédo
da embasamento para enfrentar a sociedade, comese#ipr comunicativa
desenvolvida. Prima-se em preparar o aluno parastibular (ENTREVISTA,
2007).

No Colégio Estadual “Martins Borges”, encontreifpesores de lingua inglesa

que disseram o seguinte:

O ensino da escola publica para a lingua inglespapa 0 aluno para o vestibular.
N&o coloca o aluno em condicbes de expressar taslasabilidades no sistema
linguistico do segundo idioma. Pode ser uma fathas uma falha do sistema,
principalmente com relacao a matriz curricular (GAERM, ENTREVISTA, 2007).
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O ensino praticado na escola é o nivel basicoaajudluno a entender que existem
outros povos e outras culturas. Ensino a lingugymentendo que o aluno precisa
de nocgdes. Quanto ao aprofundamento, ele vai bfs@porque o ensino da rede
publica prepara o aluno para enfrentar o vestibGlaluno encontra dificuldades na
assimilacdo do novo sistema lingiistico, mas tampémue tem dificuldades na

lingua materna (NAYANE, ENTREVISTA, 2007).

Ensinar a lingua estrangeira na escola publica desafio. O aluno ndo desenvolve
todas as habilidades. Ele tem pouco interesse porgio tem consciéncia da
importancia que outro idioma pode exercer em sgda.viento mostrar o lado
positivo, porém poucos assimilam. Tenho certeza apge poucos e com a nossa
insisténcia em ensinar o aluno vai desenvolver $aslidades (IRANILDA,
ENTREVISTA, 2007).

A professora de lingua portuguesa, Marlene, taml@mColégio “Estadual
Martins Borges”, aponta o seguinte:

Ensinar a lingua materna ndo é uma tarefa facjymo aluno se mostra muito
desinteressado. Ensinar a lingua estrangeira &l também um grande desafio
porque o aluno nédo tem consciéncia do significada enportancia de um segundo
idioma em sua vida. E muito comum ouvir o aluncedino estudo pra valer, s6
sei pro gasto” (ENTREVISTA, 2007).

Esses discursos indiciam que na iniciativa doceletecada professor ha uma
concepcdo de educagdo. Assim, o professor ceatralizarecer com base no alvo, que € o
ensino da lingua estrangeira, e que ndo é compdeersgmpre questionado e o profissional
se vé na obrigacdo de lidar com essas questdedeguaracterizam o ensino de linguas nas
escolas da rede publica.

Por outro angulo, pude perceber que tanto a ego@alato o professor encontram-
se fragilizados com relacdo a enfrentar os desaf@®poca. A exemplo disso, pode-se
mencionar a dificuldade que o professor, em garal,com relacéo a apropriacdo e manuseio
das novas tecnologias de informacao. A escolaggoemadora de saberes, é praticamente o
ultimo segmento da sociedade a lidar e fazer usénfd@matica. Assim, a escola e 0s
professores se véem limitados ao executar umac@ratdagdgica que possa superar as
desigualdades do ensino da escola publica coméarelacescola privada. As deficiéncias
existentes no sistema de ensino remetem ao pengadeeharlot (2005) quando afirma que
os alunos séo vitimas de deficiéncias socioculumieconceitos e diferencas existentes na
sociedade. Ha a necessidade de se ampliar a aadygalde lingua inglesa e a escola precisa
adequar-se as novas tecnologias. Tais problemasreanp uma pratica educativa eficaz,
coloca os professores numa condicdo de acatamessagideficiéncias, ficando na verdade,

conformados com o fracasso dos alunos das claspeatapes.
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Segundo a Secretaria de Educacao de Goias (2008) da Diretrizes e Bases da
Educacdo 9394/96 “propde, no ensino médio, a fofimayeral, em oposi¢cdo a formacgéo
especifica; o desenvolvimento da capacidade deupasgbuscar informacgfes, analisa-las e
seleciona-las; a capacidade de aprender, crianufar, ao invés do simples exercicio de
memorizacao”. Porém, € importante registrar qual@é de escolarizacdo liquida no nivel de
ensino médio brasileiro, considerando a populagidaixa etaria de 15 a 17 anos, ndo
ultrapassa 25%, o que coloca o Brasil em situagdadeasigualdade em relagdo a muitos
paises, inclusive da América Latina. Esta realidadi& pelo baixo indice de escolarizacéo
nos estados brasileiros ndo se mostra diferenkstaalo de Goias.

Portanto, faz-se necessario repensar o ensinoglgalinglesa quanto as reformas
curriculares. De modo geral, foi possivel detectae professores e alunos ainda querem
mudancas que possam fomentar o ensino de lingwa@sira. Pelas falas dos entrevistados,
€ preciso repensar a valorizagdo do profissionalmdgistério e ainda dar a verdadeira
importancia a disciplina de lingua estrangeirametid contexto curricular.

Nas falas dos professores Sandro e Samia de lingiesa e das instituicoes
estudadas, pude perceber que ha uma lacuna gotoéessor e sua pratica educativa, pois 0s
professores sdo convocados a ministrarem aulafroma se exige no curriculo, ou seja, nao
h& espaco coletivo e individual para garantir pa&ti educativas culturais e sociais que
deveriam ser criadas pelos professores.

O programa é estabelecido em comum, contemplandax@ norteador da
legislacdo, mas a ndo existéncia de encontro setis pares, faz com que cada professor
administre aulas num processo individual. Estastyagdes encontram eco na fala da
Professora de lingua inglesa, Andréa, do Colégiadaal “Martins Borges”:

Ndo ha tempo para mim, professora de LE, fazer rér@® ordinarios para a
discusséo das praticas pedagogicas. [...] prembalhar em outras unidades para
provimento de saldrio e esta realidade impede-melideutir em reunides as
estratégias para o melhor caminho para ensinar REVISTA, 2007).

Assim, o0 ensino da lingua inglesa parece estar reegp segundo plano. Uma
observacéo a ser feita € que o ensino da linglesengéo é visto como elemento importante
na formacdo do aluno, como um direito que lhe dsge assegurado. Ao contrario,
freqientemente, essa disciplina ndo tem lugarlegido no curriculo, sendo ministrada,
apenas para cumprir a exigéncia da inclusdo dmem® uma lingua inglesa no ensino de
nivel médio, conforme prescrito pela LDB 93/94 @el@ dezembro de 1996. Desta forma, a

disciplina de lingua inglesa tem o “status” de demmtividade, sem carater de promocao ou
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reprovacdo e sendo colocada fora do ambito esddlaseja, a lingua inglesa fica fora do
contexto da educacao global do aluno para ocuggesem escolas especializadas para o
ensino de idiomas.

As falas dos alunos Henrique (pag.47), Carol e Angldg.48) entrevistados
demonstram que o ensino da LE na escola publicalmé® garante a ampliacdo do
conhecimento e, desta forma, sdo impedidos dac#searo contexto socio-cultural porque
nao conseguem estabelecer construcdes lingligimordcativas no segundo idioma. Os
alunos sentem que o ensino ndo caminha porqueia @& que a cada série estd sempre se
comecando com uma avalanche de conteudos purameslizados atraves das estruturas
gramaticais, exercicio de repeticédo e atencédo exdgeo recurso da traducao.

No PCN-EM (1999), as diretrizes gerais e orientaslata proposta curricular
estdo fundamentadas nas quatro premissas abordas paNESCO: aprender a conhecer
aprender a fazer, aprender a viver e aprender. &lesse documento, fica patente a idéia de
uma formacdo geral no lugar de formacdo contecdistiacademicista. Destacam-se duas
palavras: contextualizacéo e interdisciplinaridadecontetdo a ser desenvolvido no ensino
meédio deve estar sempre contextualizado e devessearpr estabelecer relacées com outras
areas do conhecimento. Sao prioridades, o racmeird capacidade para aprender e utilizar
0s conhecimentos para a resolucao de problemastidaoo.

As competéncias e habilidades a serem desenvolenatE moderna foram
agrupadas, devido a fins unicamente didaticos, werague devem ser desenvolvidas como
componentes inter-relacionados e interligados &% &ixos: representacdo e comunicacao;
investigacdo e compreensao; e contextualizacdo-sattural.

Diante das orientag0es previstas pelo PCN de Ligj diatencdo para a realidade
funcional das suas instituicdes, focos de estuda @ste trabalho, e percebi que através das
falas dos professores, no quadro que se apontaremd de avancos pedagdgicos, o ensino
ndo contempla todas as habilidades previstas no. BG3hsino ainda esta preso a aquisicao
das regras gramaticais, estruturas frasais e agaisile vocabulario para o efeito da
compreensao pela traducao.

Embora ndo mais exista o monopdlio linguistico, w@a que o texto legal (Lei
93/94/96) prevé a possibilidade da escolha de uBanbderna segundo as diferencas e
necessidades de cada situagdo de ensino, percefpeesesse documento enfoca mais
diretamente a lingua inglesa, sobretudo ao prewespecificar determinados contetudos de

estruturas linguisticas.
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Ao deparar-me com as condi¢cdes de trabalho dosgmofes, ao ouvir seus
anseios por mudancas significativas para o ensnos] constatei a discrepancia existente —
mais uma vez — entre aquilo que esta defendidodnosmentos oficiais e o que ocorre na
pratica em funcéo de uma matriz curricular e ciaria que ndo contemplam o ensino de
LE com qualidade.

Se, por um prisma, a concep¢cdo de compreensdolagacnos documentos é
ampla e supde uma concepcdo de ensino de linguad&opara a interagcdo e para a
comunicacdo em sentido abrangente, por outro, oégoemum €é a aplicacdo de modelos
tradicionalistas de ensino e reducionistas do dgeifisa possuir um ser leitor em lingua
inglesa e dos conhecimentos que implicam esse ggocAssim, o ensino médio esté voltado
ao ensino que dé suporte ao aluno para enfrentaxases vestibulares, primando pela
compreensao de textos desfocados da realidadeudo @ldesconsiderando sua constituicdo
histérico-social.

A partir do momento em que o0 ensino privilegia &remtamento do vestibular, a
relacdo de ensino teoria e pratica € quase inaxstortanto, justifica-se a necessidade de
estudos que procurem averiguar causas e que apoatemhos para a aproximacao entre 0s
principios tedéricos que defendem e o que se reddiZato.

De outra forma, percebo que enquanto ndo houvede@ste acbes para as
emergentes mudancgas no ensino da lingua inglessscatas trabalhardo na “mesmice” do
fazer pedagogico e as lacunas continuardo abeai@sigicdo de um segundo idioma.

Os objetivos do ensino de lingua inglesa tém ficaddo mais distantes de serem
atingidos, por exemplo, os professores entrevistagzlaram seguramente que o ensino do
segundo idioma n&do promove condi¢cdes de o alunaireecidadéo capaz de se constituir
leitor, usando o novo sistema linguistico nas pa&tculturais e sociais.

Por este angulo, os professores asseguram quewdiiie que o aluno tem ao
passar pelo processo de aquisi¢cdo da lingua ingtbgan da propria dificuldade existente na
lingua materna. O aluno se sente perdido por nawpmender em sua propria lingua as
estruturas lexicais, semanticas e morfossintatecaensportam estas dificuldades para a
lingua inglesa.

Em relagdo a formacdo docente, é importante camsidee a realidade nas duas
instituicbes esta composta por um quadro de profesEom a formacao especifica em lingua
inglesa, porém se sentem frustrados por ndo coimeegise desenvolver criativamente a
pratica pedagdgica porque ha muito esperam pormgadao sistema de ensino para a lingua

inglesa. Estas ainda ndo aconteceram, tais mudatagegem pela redugdo no numero de
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alunos na sala de aula, recursos tecnologicos fmen@ntar as aulas, autonomia para
discusséo da matriz curricular e outras.

Em se tratando dos métodos existentes para agedigcativa do professor de
lingua inglesa, a posicdo dos professores entaglisté que ndo ha preocupacao formal
guanto ao método a ser aplicado. Na verdade, seguenetodologia presente no livro
didatico, e, vez ou outra, aplicam técnicas pasnen determinados contetdos. Enfim, ndo
se prendem a nenhum método especifico.

Sem duvida, mostram-se conscientes dos elementoglicadores para a
aquisicdo da proficiéncia linguistico-comunicatima ensino médio e apontam que as
caréncias existentes ainda continuardo a existinqito tempo. Contudo, isso nao significa
que os professores tém se mostrado conformadosacsitnacdo e param no tempo. Pelo
contrario, sempre buscam algo diferente para imghean as praticas educativas, inclusive
mudando concepc¢des de ensino da lingua, deixarmiistara tradicional para assumir um
processo de ensino interacionista, apesar de pensisas limitacdes e imposi¢cdes do sistema
publico de ensino para que 0s objetivos sejam gichrs.

Para realizacdo dos objetivos desse trabalho,denesio ensino regular de lingua
inglesa moderna nas duas escolas objetos de estadimgua inglesa, como é prevista pelos
PCNs. Conforme Almeida Filho (2003), o ensino dglés nas escolas regulares produz
resultados menores do que aqueles esperados stpsepela legislacdo em vigor. Por outro
lado, permanecem ainda as escolas livres que manté@sihor nivel de ensino dessa lingua,
excluindo parcela dos alunos.

Ao analisar 0 ensino nessas escolas de Rio Vereéecelp equivocos
metodoldgicos que resultam das praticas educatixesutadas de modo ineficaz, pois a LE
no Brasil privilegia o estudo da lingua, com énfaagorma gramatical, que se engessa em
conhecimentos descontextualizados, contrariamentgei@ apregoam os PCNSs.

Portanto, se o ensino da lingua inglesa esta p@snsino da gramatica, algumas
das razdes para este fim, podem estar vinculaf#da ésclarecedora de Possenti (1996, p.55):

Quando se discute o ensino de lingua e se sugeragjaulas gramaticais sejam

abolidas, ou abolidas nas séries iniciais ou, p&mos, que ndo sejam as Unicas
aulas existentes na escola, logo se levantam adgegdseadas nos vestibulares e
outro testes, como 0s concursos publicos, nos cagia impossivel ser aprovado

sem saber gramatica.

Todavia, o professor precisa compreender o pengangenmesmo autor (p.55)

gue alerta quanto ao ensino puro da gramatica:
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Mas, adequadamente. Se verificAssemos os fatos @aska representacao deles
(fora o achismo!), veriamos que o conhecimentoiexplde gramatica ndo é téo
relevante nessas circunstancias.

Assim, ndo quer dizer que a gramatica ndo devassabelecida na sala de aula,
mas que seja inserida a partir da aprendizagemlww aurante as interacdes verbais
contextualizadas, considerando as relacfes saciagtruidas na sala de aula.

A meta principal para o ensino de lingua inglesaiwel médio, de acordo com o
PCN, € a comunicagcdo oral e escrita, que o documemiende como “uma ferramenta
imprescindivel no mundo moderno, com vistas a fgéauoaprofissional, académica ou
pessoal”’. A énfase dada a esse tripé — o profigsionacadémico e o pessoal — deve-se ao
contexto do mundo globalizado, em que o conhecinal® linguas, seja materna ou
estrangeira, funciona como meio de realizacéo gtayporque ha outros fatores aliados aos
outros direitos de cidadania.

Assim, fazendo uma analise entre o ensino de limgglasa e lingua portuguesa,
foi possivel perceber que a resisténcia do alunoaprender quaisquer das linguas esta
presente quando exposto a aprendizagem. Ensinar aestaquela lingua significa o
enfrentamento de bloqueios construidos no alundoago da vida escolar. Na lingua
portuguesa, porque € considerada “muito dificil& lingua estrangeira (inglés), embora
pareca favorecer “status” social, ndo garante apaades para os alunos porque, na verdade,
nao é aprendida, mas imposta para compor o cuwripolr se constituir um idioma
hegemaonico.

A partir da fundamentacéo tedrica, da pesquisaadepo e analise dos dados
processados, foi possivel compreender que o emsinbE ndo ocorre de forma pronta e
estagnada. A construgdo desse processo se desermasisiderando as relagbes frutos da
interacdo entre professor e aluno e o que ha agigEp para efetuar esta pratica. Assim, este
processo ndo se encerra 0 que me possibilita éstabealgumas consideracdes e

encaminhamentos quanto ao processo de aquisidémda estrangeira, no caso, o inglés.



4 ALGUMAS CONSIDERACOES

ApoGs os estudos tedricos e analise dos dados daipasentendo ser necessario
apresentar algumas consideracdes aos questionanggredoram desenvolvidos em relacao
ao ensino da LE (inglés).

Neste sentido, € possivel dizer que os entrevistagomfessores e alunos,
expuseram o discurso que eles constroem sobrermeates lingua inglesa, ao mesmo tempo,
como professor de lingua estrangeira, pude reeonsimagens, mudar conceitos e
essencialmente sentir a esperanca de que a edymad@@vancar em teorias e praticas, bem
como afastar-se dos preconceitos existentes parmacac@nsino de linguas, contribuindo
também para a formacéao de cidadaos cujos direitdie outros, € ter a liberdade de conhecer
outras culturas e outras linguas.

Com efeito, ao percorrer a trajetéria da composgagpansao da lingua inglesa,
percebi que esta lingua foi absorvida por no¢dest, queira ou ndo, por participarem de um
mundo globalizado em que este idioma tem se tornadsistema linguistico das
comunicacoes internacionais. Esta condicdo nawidalsomente ao fato de a lingua inglesa
ser oriunda de uma nacao considerada tecnologidana@ancada, mas pela influéncia que
exerce sobre paises subdesenvolvidos e/ou em adégemento. Indubitavelmente, por
longas décadas, esta lingua ndo perdera sua &orftigemaonica e continuard participando
de todas as areas do conhecimento, tornando-s€neife para outros paises, 0 que, com
certeza produzira a negacao da diversidade lingdistcultural destes povos.

O ensino da lingua inglesa carrega em si mesmodig@m de poder e saber pelo
“status” hegemonico e, para este estudo, ficoueswesua supremacia tanto pela percepcéao
dos professores como dos alunos das escolas pasdaglisFoi importante notar que a
submissdo que a cultura brasileira tem diante dtaraunorte-americana provém do livro
didatico trabalhado nas escolas e também das masltpaticas sociais e culturais presentes
na sociedade.

Na verdade, h4 a contradicdo do “bem” que a cultloapovo e a lingua
estabelecem sobre a cultura de outros povos. Ded@aamm os professores e alunos
entrevistados, a aquisicdo da aprendizagem dadimglesa poderia ser um “abre alas” para
oportunidades de emprego no mercado de trabalhs, ddaalunos fazem resisténcia a esta
aquisicao porque consideram o ensino da linguasagiraco nas escolas publicas e ndo tém
condicOes financeiras para estudar em cursos Ipaesa aquisicdo de um sistema linguistico

estrangeiro. Desta forma, intensifica-se essa &elalg lingua e no poder pratico, pois as
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politicas publicas ndo tém se interessado em swlaciproblemas dessa natureza. Por isso, 0
ensino é mecanicista e de pouco aprendizado; niternplando a realidade social e histérica
do aluno e do professor.

Um fato interessante € a verificacdo de que osoalséo resistentes em aprender
a LE sob a alegacdo de que sd@o pobres, sendo assnda familiar “nunca” promovera
condi¢des de eles visitarem outro pais. Salientanibém que a escola publica pouco ensina.
Ainda ha o posicionamento de professores e alupesse mostram desmotivados, pelo fato
de que a carga horaria de aula é reduzida paraimoetle LE, e ainda ha o nimero excessivo
de alunos na sala de aula. Tudo isso leva os pafesa nédo dar assisténcia adequada a todos
para que haja a efetiva aprendizagem da linguanggtira. Resulta entdo na necessidade da
procura do ensino nas escolas livres, porém a r&arddiar dos alunos os impede desse
processo. Assim, eles se sentem excluidos dessesgo e a arena de conflitos que se instala
provoca a sensagdo de que estudar a LE na esduiaaptemete ao sentimento de uma
pratica educativa de cunho improdutivo, ou quastlin

N&o ha duvida de que o discurso dos professoreséndadiscurso do poder
publico porque a aquisicédo da lingua estrangeithssancia da realidade do aluno porque néao
contempla a concepcao tdo propalada de Bakhtin7{18® que a aquisicdo de uma lingua se
d& como um processo de interacdo verbal e ndo viediasociavel das préaticas sociais e
culturais.

Em se tratando da formacdo do professor de lingiingeira, € possivel
perceber que estes profissionais sentem-se engajadmpromissados com sua pratica
educativa. Todos possuem cursos de licenciaturat@bilitagdo em LE, porém sentem-se
limitados quando querem avancar na pratica pedeggmirque, principalmente, moram no
interior. Eles dizem que a oportunidade de umaagho continuada ainda € remota, e néo
tém condicbes para o investimento financeiro nafige@o, por meio de cursos de
especializacdo e/ou programas de pos-graduacatrgaesu doutorado). Ainda se deparam
com a dura realidade da falta de reconhecimentdaizacao profissional advinda do poder
publico e da sociedade como um todo. Muitos os mémm missionarios da profissdo de
ensinar.

Ao adentrar as discussdes quanto aos métodos e eas falas dos professores
chegam ao nivel da saturacdo ao afirmar que ndcaaple os alunos, por sua vez,ndo
recebem um método adequado para o ensino. Asgegiedagogicas executadas sdo meras
reproducdes ja prescritas no livro didatico adot&bntudo, ha uma forte tendéncia em usar

a abordagem comunicativa, segundo as concepcoétymes (1991) que conceitua esta
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abordagem como “competéncia comunicativa’. De aroobm os professores, esta
abordagem pode funcionar para um determinado glepalunos e para outros ndo. Apesar
de Hymes avancar com essa abordagem do ato dearaslingua estrangeira, continuou
ainda com um “ranco” estruturalista do bom lei@raluno compreende as habilidades de
ouvir, falar, ler e escrever, na maioria das vetestos em lingua estrangeira, mas nao
consegue ultrapassar esse nivel de compreensaaefileduz basicamente o que lhe é
proposto. Ou seja, ele permanece nos seus tral@hoa lingua inglesa no nivel linguistico-
comunicativo. E preciso ir além! E preciso buscacaminho da linguagem como um
processo lingulistico-discursivo em que ele ouvdal& e escreve, as vezes até “errado” do
ponto de vista da lingua padrdo inglés, mas cotitar leritico que ele se constitui, ele ndo
teme mais nenhuma LE, principalmente a inglesataNesrspectiva, o aluno pergunta sobre
seu erro ao professor, aos outros alunos, muipgaatendo tentativas de acerto para partilha-
las com o outro. A riqueza desta proposta poderdarenos professores um desejo, uma
esperanca de, talvez, formar leitores, escritomesdigua, ndo so para o atendimento as leis
perversas da tecnologia, mas para a sua formagédimuada que podera Ihe possibilitar ser
“cidaddo do mundo”sem perder a sua identidade igtiga e cultural.

As falas dos professores se entrecruzam em meitasatena de conflitos que os
levam a reivindicar melhorias de condi¢bes de thamhaasseguram que tém disposicdo e
vontade de provocar mudancas, porém ficam atreladosistema de ensino que esta
estabelecido. A verdade é que os professores e2tarob alunos percebem que o ensino é
deficitario a partir da matriz curricular que reseapenas 02 aulas semanais, 0 que provoca o
engessamento do processo ensino-aprendizagemadgoeuco espaco de tempo em contato
com a lingua em questao.

Assim, estas vozes continuam “gritando” por mudamgaensino de LE para que
a pratica de sala de aula saia da “mesmice” e is&tittca num processo real que favoreca a
aprendizagem para a formacao de leitores e esgitmm consciéncia critica, reflexado que é
sustentada pelo educador Paulo Freire (1997) amla@bo ensino da lingua materna. Esta
visdo confirma o posicionamento de Soares (19%b)mue se traduz em “ndo basta saber ler
e escrever € preciso também saber fazer uso @odscrever, saber responder as exigéncias
de leitura e de escrita que a sociedade faz cartiate”, em qualquer lingua.

Ha de se considerar que nesse processo de aquikidimgua estrangeira, esti
presente a contradicdo do aluno em conviver camges e expressoes linglisticas de outro
idioma (no caso inglés) porque esta lingua fazpdetvarias situacdes o cotidiano do aluno:

marcas de roupa, filmes, revistas em quadrinh@sbaitanchonetes, estimulacdo pela midia e
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lida diaria com a informatica. Todavia, a efetivmigicdo da linguagem ndo acontece porque
muitas das dificuldades existentes para a aquisg@osegundo idioma provém das
dificuldades que o aluno tem na lingua materna.

A partir destas analises, fortalece-se o discussolasse dominante e confirma o
qgue diz Fiorin (1995, p.76): “quando um enunciaskproduz em seu discurso elementos de
formacao discursiva dominante, de certa forma, riinnt para reforgar as estruturas de
dominacao”.

Parece-me que quebrar os paradigmas, numa conceptgiielecida dentro da
escola publica, requer convergéncia de forcas erdimcia da vontade do poder publico. O
professor ndo dispbe de voz ativa e fica na esperdias melhores para o ensino da LE.
Também o professor precisa mudar de comportameata pgue ele ndo seja apenas
reprodutor do ensino, mas que seja aquele prafigsique administra o ato de ensinar,
pautado na compreensao de formar leitores e agxiton LE a partir do que o aluno tem a
sua disposicao, considerando sua bagagem séciitéstultural.

Os problemas que correspondam a entraves para isicaqude proficiéncia
linguistico-discursiva em LE parecem que vao caatina existir. Por outro lado, existem
elementos facilitadores deste processo, cabendoprdessores e alunos saberem como
encontra-los e como coloca-los em pratica.

Enfim, um grande diferencial presente no homenehtativa da busca constante
da superacao dos proprios limites. Assim, ficans@ermnca e a expectativa de que a escola
possa prover-se de acdes socio — politicas e ddune# transformadoras para romper as

amarras presentes na pratica educativa em toreasioo de linguas.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
FESURV — UNIVERSIDADE DE RIO VERDE
MESTRADO EM EDUCACAO / MINTER

Roteiro de Entrevista para o Aluno de LE

1.Pelo material que seu professor de lingua estnangsea para ensinar, vocé acha que

ele é suficiente para vocé aprender a lingua?

2.Vocé gosta da lingua estrangeira que estuda? Gugastaria de poder escolher esta

lingua? E possivel na sua escola fazer essa esnoléo?
3.Ao estudar a lingua estrangeira oferecida peleesaala, vocé acha que este idioma
também tenta exercer uma relacdo de dominio seboriteas ou sobre sua propria

lingua?

4.\Vocé acha que ha falhas no sistema para o ensitingie estrangeira, onde elas se

apresentam?

5.A0 aprender uma lingua estrangeira, vocé acha gqtée aprendendo uma outra

cultura ou nao?

6.Vocé é capaz de expressar seu pensamento na #afyaageira que estuda? Se nao,

por qué?

7.A escola incentiva o ensino de lingua estrangeira?

8.Vocé acha que o contato e a aprendizagem da liegwangeira podem contribuir

para sua vida social e cultural?

9.Como vocé se sente, vocé realmente aprende a legjtangeira que é ensinada na

escola? Por qué?
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10. Da forma que o ensino de lingua estrangeira estdoseealizado: o livro,
método, técnicas, uso de aparelhos eletrdnicos dmstdo a vocé as condigcbes

necessarias para se comunicar em outro idioma?
11. Se vocé sente alguma dificuldade de aprender adiegtrangeira, vocé acha
gue é por que vocé tem alguma dificuldade na lingaterna e isto influencia na

aprendizagem da outra lingua?

12. Vocé acha que aprender uma lingua estrangeira ciadasde de hoje muda

alguma coisa na sua vida?

13. Vocé gosta de estudar a lingua estrangeira? BGr qu

14. Vocé estuda a mesma lingua que é ensinada na @sixiea ou outro idioma

numa escola particular? Por qué?
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1.Qual a sua formacéao profissional?

2.Pela composicdo dos livros didaticos, vocé achaesgte instrumento veicula uma

concepcao de lingua estrangeira que prejudicaigigdip da segunda lingua?

3.Vocé, como professor que ensina uma segunda liacjua que o aluno resiste para

aprender um segundo idioma?

4.Ao ser professor, serd que o que se ensina naaes@forma pela qual se ensina a
lingua estrangeira preenchem os requisitos bapm@sa formacao critica do leitor e

do escritor em lingua estrangeira?

5.Vocé acha que ensinar uma lingua estrangeira, fegsar repassa também uma

relacdo de poder de uma lingua sobre a outra?

6.Qual o seu entendimento quanto ao ensino de limglesa na maioria dos curriculos

das escolas brasileiras?

7.Sera que os alunos buscam o ensino de lingua gsir@nprincipalmente o inglés?

Por que nao oferecer outros idiomas?

8.Se ha falhas no sistema publico para o ensinonggdi estrangeira, onde elas se

apresentam?

9.Vocé acha que ao aprender uma segunda lingua,no &umbém carrega outra

cultura? De que forma esta cultura se relacionaasoa propria?
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10. Ao aprender uma lingua estrangeira, o aluno toerlaiguisticamente capaz de
se expressar em situacdes praticas sociais ems@eanserido? Ele (a) realmente

compreende esse sistema linguistico?

11. Sera que o aluno entende que deve usar uma listpaam@eira com sentido e
significado?
12. A escola, através do ensino de lingua estrangeiagporciona uma pratica

significativa que desenvolve o espirito critico elacédo ao que se aprende e ao que

se usa?

13. O contato com a lingua estrangeira contribui panararesso de formacao

social, cultural e educacional do aluno?

14. Vocé acha que pela forma que a lingua estrangairsi@éada, ela contempla a

expectativa do aluno?

15. Vocé acha que realmente € um discurso do sensoncodau comunidade
escolar dizer que ndo aprende lingua estrangeigaawa publica?

16. Vocé acha que a existéncia das escolas especadizaa idiomas € uma prova

do fracasso do ensino de lingua estrangeira ndagsgblica?

17. O ensino esta sendo desenvolvido através de umedagjsm tedrico-
metodolégica que propicia ao aluno condicbes decemunicar em lingua

estrangeira?

18. Se ha dificuldades, por parte do aluno, em apreadigrgua estrangeira, sera

gue estas provem da mesma dificuldade da linguernagt

19. Qual método de ensino é utilizado para o desemmelvio das atividades

pedagogicas pertinentes ao ensino da lingua estrang



